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1. Inleiding

1.1 Achtergrond en aanleiding
De taalvaardigheid van Nederlandse leerlingen staat onder druk, zoals blijkt uit

internationale en nationale rapporten (Ministerie van OCW, 2023; OECD, 2023). Bijna
een kwart van de 15-jarigen behaalt niet het basisniveau voor leesvaardigheid (PISA,
2023). Nationale onderzoeken wijzen eveneens op dalende prestaties in begrijpend
lezen, spelling en woordenschat, wat zowel schoolsucces als maatschappelijke
ongelijkheid beinvloedt (Inspectie van het Onderwijs, 2024). De recente Kamerbrief
over basisvaardigheden (Ministerie van OCW, 2024) benoemt taalvaardigheid daarom
als nationaal speerpunt. Taal is de basis om goed te kunnen leren, anderen te begrijpen,
jezelf uit te drukken, mee te doen in de samenleving en later een baan te vinden.
Doordat de wereld steeds internationaler en digitaler wordt, is het extra belangrijk dat
jongeren sterk zijn in taal.

Taalonderwijs is wettelijk vastgelegd in de Wet op het Voortgezet Onderwijs (WVO,
2020). Scholen zijn verplicht leerlingen te helpen hun taalvaardigheid te ontwikkelen.
Het onderwijs moet aansluiten bij vastgestelde kerndoelen en eindtermen, die samen de
basis vormen voor een samenhangend curriculum, waarbinnen taal centraal staat als
middel om te begrijpen, samen te werken en verbinding te maken.

Voor de Johan de Witt Scholengroep is dit extra belangrijk. De school staat in het hart
van Den Haag en heeft veel verschillende leerlingen, waaronder veel ISK-leerlingen
(leerlingen Nederlands als extra taal leren). De school wil dat alle leerlingen zich
ontwikkelen tot zelfverzekerde, betrokken en goed geinformeerde wereldburgers
(Johan de Witt Scholengroep, 2024; Biesta, 2022). Met dit talenbeleidsplan wil de
school een duidelijke en gezamenlijke aanpak neerzetten. ledereen op school —van de
directie tot de docenten en het ondersteunend personeel — werkt samen aan beter
taalonderwijs. Zo krijgen alle leerlingen de kans om goed voorbereid te zijn op hun
toekomst, zowel op school als daarbuiten.

1.2 Schoolcontext
De Johan de Witt Scholengroep is een school voor openbaar voortgezet onderwijs met

zes locaties in de binnenstad van Den Haag. Leerlingen met uiteenlopende culturele
achtergronden, uit diverse sociaaleconomische omstandigheden en met verschillende
opleidingsniveaus komen samen op één school.

De school heeft meer dan 90 nationaliteiten in huis. 85% van de leerlingen heeft een
niet-westerse migratieachtergrond en bijna de helft (49%) van de leerlingen is
nieuwkomer. Daarnaast komt ruim 84% van de leerlingen uit zogenoemde
armoedeprobleemcumulatiegebieden (APCG). Daarmee behoort de school tot de top
drie van Nederland op dit gebied (NCO, 2022; Magister, 2023; MMP, 2023). Leerlingen
met verschillende culturele achtergronden, uiteenlopende sociaaleconomische
situaties en diverse onderwijsniveaus komen samen binnen één school.



1.3 Visie
Op de Johan de Witt Scholengroep geloven we in onderwijs dat verder reikt dan cijfers

en diploma’s. In een snel veranderende, steeds verder globaliserende samenleving
leiden wij jongeren op tot goed geinformeerde, zelfverzekerde en maatschappelijk
verantwoorde wereldburgers. Jongeren die hun talenten kennen, stevig in hun schoenen
staan, vanuit kennis kritisch durven denken, zich verbinden met anderen en
verantwoordelijkheid nemen voor hun rol in de wereld.

Onze visie is geworteld in zowel een maatschappelijke opdracht als een stevige
onderwijskundige overtuiging. In een samenleving waarin grenzen vervagen,
technologie (Al) een steeds grotere rol inneemt en diversiteit de norm is geworden,
hebben jongeren méér dan ooit behoefte aan een stevige kennisbasis. Kennis gaat bij
ons vooraf aan vaardigheden: het stelt leerlingen in staat om met vertrouwen hun weg te
vinden in een complexe wereld en is de sleutel tot kansengelijkheid en persoonlijke
groei.

Deze visie hebben we vertaald naar een eigen uitwerking van Biesta's drieslag. We
rusten leerlingen toe met kennis én vaardigheden die hen in staat stellen hun toekomst
vorm te geven (kwalificatie) . Kennis vormt de onmisbare bouwsteen voor kritisch
denken, zelfontplooiing en maatschappelijke participatie. Vanuit kennis

leren zij zich uitdrukken, weloverwogen keuzes maken en zich met begrip bewegen in
een complexe samenleving. We helpen leerlingen een eigen stem te ontwikkelen, zodat
zij met zelfvertrouwen kunnen handelen, reflecteren en richting geven aan hun leven
(persoonsvorming). Tegelijkertijd begeleiden we hen in het samenleven met anderen, als
betrokken burgers in een diverse, democratische en steeds veranderende samenleving
(socialisatie).

1.4 Missie
We bieden uitstekend inclusief onderwijs in een wereldse context vanuit 3 pijlers:

1. De Johan de Witt Scholengroep creéert impact
De Johan de Witt Scholengroep biedt onderwijs dat verder gaat dan kennisoverdracht.
We bereiden leerlingen voor op een betekenisvolle toekomst, waarin zij vol vertrouwen
en met een sterk waardenkompas hun plek in de wereld innemen. De Johan de Witt
Scholengroep draagt bij aan gelijke onderwijskansen, maatschappelijke betrokkenheid
en duurzame ontwikkeling. In nauwe samenwerking met ouders, maatschappelijke
organisaties en onze stedelijke omgeving verbinden we het onderwijs met de wereld van
nu en morgen. Zo groeien onze leerlingen niet alleen academisch, maar leren zij ook
actief bij te dragen aan een betere samenleving, dichtbij en ver weg.

2. De Johan de Witt Scholengroep maken we samen
De Johan de Witt Scholengroep is een leer- en werkomgeving waarin samenwerking en
professionele groei centraal staan. We begeleiden (nieuwe) collega's en leerlingen
zorgvuldig, nemen hen mee in onze cultuur van hoge verwachtingen en waarderen hun
unieke inbreng. We geloven in de kracht van gezamenlijke verantwoordelijkheid. Het
gedeelde vertrouwen in ons vermogen om ledere leerling te laten leren (collective
teacher efficacy) is een motor achter onze onderwijskwaliteit. Door samen te ontwerpen,
te reflecteren en te verbeteren, vergroten we onze impact. Onze gedeelde taal en



aanpak - vastgelegd in de JdW-Kijkwijzer, Klimwijzer en Koerswijzer - versterken de
samenhang en maken zichtbaar wat we van elkaar mogen verwachten. Zo bouwen we
aan een cultuur van leren, voor leerlingen én collega’s.

3. De Johan de Witt Scholengroep staat midden in de wereld
De Johan de Witt Scholengroep is stevig geworteld in Den Haag: een internationale,
superdiverse stad en het democratische hart van Nederland. Met zeven locaties
benutten we actief de culturele, maatschappelijke en economische rijkdom van onze
omgeving als betekenisvolle leercontext. Dankzij een sterk netwerk aan partners krijgen
leerlingen gelegenheid om hun interesses en talenten verder te ontwikkelen, actuele
maatschappelijke vraagstukken te verkennen en een waardevolle bijdrage te leveren
aan een rechtvaardige samenleving.



2. Theoretisch kader

2.1 SLO-conceptkerndoelen en conceptexamenprogramma’'s
Scholen in Nederland hebben een wettelijke taak om taalvaardigheid van leerlingen te

bevorderen. Het onderwijs is in de onderbouw gebaseerd op kerndoelen (onderbouw)
en examenprogramma's (bovenbouw) en voor taal en rekenen op de referentieniveaus.
Onderwijs geven vanuit de examenprogramma's en kerndoelen zorgt voor samenhang
en goede opbouw in het curriculum. De nieuwe definitieve conceptkerndoelen en -
eindtermen Nederlands worden waarschijnlijk in 2025 ingevoerd. Belangrijk is de
samenhang binnen de taal en met andere vakken op de domeinen: communicatie, taal
en literatuur (SLO, 2025). De kerndoelen richten zich op:
e Spreken en schrijven in betekenisvolle contexten om te begrijpen, denken, een
eigen stijl te ontwikkelen en kritisch leren omgaan met informatie.
o Kennis over hoe taal werkt en deze passend in te zetten om te communiceren en
eigen identiteit uit te drukken.
e Ervaring opdoen met en betekenis geven aan literatuur en cultuur om
taalvaardigheid en kijk op de wereld te verbreden.

Meer informatie over de conceptkerndoelen en -eindtermen is te vinden in de bijlage.

2.2 Inspectie en basisvaardigheden
De Inspectie van het Onderwijs controleert of scholen zich aan de regels houden en

goed onderwijs geven. Sinds 1 augustus 2023 let de Inspectie extra op de
basisvaardigheden. Hiervoor is een nieuwe regel gemaakt: OPO Basisvaardigheden.
Deze regel zegt dat scholen een duidelijk en goed plan moeten hebben voor de
belangrijkste basisvakken: Nederlands, rekenen-wiskunde en burgerschap (Inspectie
van het Onderwijs, 2023b). Vanaf 1 augustus 2025 zal de Inspectie de standaard
Basisvaardigheden (OP0O) ook meenemen in de beoordeling van scholen in het
voortgezet onderwijs.

Scholen moeten:
e Een samenhangend taalbeleidsplan ontwikkelen en uitvoeren.
¢ In alle vakken doelgericht werken aan taalvaardigheid
e Leerresultaten systematisch meten en evalueren.

2.3 Referentieniveaus Taal en ERK
In 2008 is het Referentiekader Doorlopende Leerlijnen Taal en Rekenen (Meijerink)

uitgebracht. Het taalonderwijs van de moderne vreemde talen (MVT) volgt de richtlijnen
van het Europees Referentiekader voor Talen (ERK), dat bestaat uit zes niveaus: A1 tot
en met C2. De referentieniveaus Nederlandse taal en rekenen beschrijven wat leerlingen
moeten kennen en kunnen. Het helpt scholen om duidelijke leerdoelen te maken en
onderwijs te geven dat goed op elkaar aansluit, zodat de overstap tussen verschillende
scholen en niveaus makkelijker gaat. 2F is het niveau dat nodig is om goed mee te
kunnen doen in de maatschappij. Een uitwerking hoe de school de referentieniveaus en
het ERK gebruikt, is te vinden in de bijlage.



2.4 Visie op taalonderwijs
Met deze visie streeft de Johan de Witt Scholengroep naar verbetering van

taalvaardigheid in alle vakken, erkenning en benutting van meertaligheid, gelijke
kansen voor alle leerlingen door hoge verwachtingen te combineren met gerichte
ondersteuning en door leerlingen toe te rusten met sterke taal- en interculturele
vaardigheden voor de toekomst. De visie van de Johan de Witt Scholengroep op
taalonderwijs sluit aan bij recente inzichten over effectief taalbeleid, meertaligheid en
kansengelijkheid (Taalunie, 2024):

Taal is een van de meest waardevolle instrumenten die een mens bezit. Taal is de
sleutel tot leren, denken en deelnemen aan de samenleving. Daarmee is het onderdeel
van alle onderwijsactiviteiten. Met taal verhoud je je tot de wereld om je heen en geef
je uitdrukking aan wie je bent. Pas als je dat goed kunt, kun je goed jezelf zijn.
Meertaligheid zien we daarbij als kracht om een brug te maken naar het leren van het
Nederlands en andere talen. We willen dat leerlingen de school verlaten met zoveel
mogelijk taaleigenaarschap. Elke docent draagt hieraan bij vanuit het eigen vakgebied.

Taaleigenaarschap =
* Leerlingen hebben inzicht in hun eigen ontwikkelproces
e Leerlingen durven en worden gemotiveerd de taal te gebruiken
* Leerlingen gebruiken alle talige vaardigheden
e Leerlingen begrijpen hoe taal een essentiéle schakel vormt in hun dialoog met
de wereld (Biesta, 2017)

2.4.1 Ambitie: een taalrijke leeromgeving
De Johan de Witt Scholengroep streeft naar een meertalige taalrijke leeromgeving

waarin diversiteit wordt omarmd en waarin leerlingen taal actief gebruiken om samen

te werken, te communiceren en kennis op te bouwen in alle vakken (Schiepers et al.,

2022; Gibbons, 2025; Peters, 2021; Cummins, 2000; Hajer & Meestringa, 2022). Deze
leeromgeving omvat onder andere:

e Actieve interactie: Samenwerken, discussiéren en probleemoplossing in
betekenisvolle contexten.

e Gerichte ondersteuning (scaffolding): leerlingen werken aan dezelfde doelen,
maar met verschil in scaffolding (beheersgericht leren) met visuele
hulpmiddelen, voorbeeldteksten en woordenschatlijsten.

o Taalbewuste vakdocenten (taalgericht vakonderwijs): Door een combinatie
van context, interactie en taalsteun verbeteren leerlingen hun taalvaardigheden
binnen de context van elk vak (Hajer & Meestringa, 2022; Schiepers et al.,
2022).

e Thuistalen inzetten (functioneel meertalig leren): Voor brainstorms,
vertaaloefeningen en opdrachten in het Nederlands. Thuistalen inzetten
versterkt niet alleen de taalvaardigheid, maar ook het zelfvertrouwen en de
identiteit van leerlingen.

e Aandacht voor lezen: naast lezen in de taallessen wordt er gelezen in het
mentoruur en is er aandacht voor teksten in alle vakken.



3. Curricula talenonderwijs

3.1 Uitgangspunten curricula Johan de Witt

3.1.1 Constructieve afstemming
Het onderwijs op de Johan de Witt Scholengroep is zo opgebouwd dat leerdoelen,

toetsen en lessen goed bij elkaar passen. Lessen en toetsen worden gemaakt vanuit
leerdoelen. Dit heet: constructieve afstemming (Biggs, 2003; Biggs & Tang, 2011). Er is
aandacht voor duidelijke structuur, maar ook voor flexibiliteit zodat er rekening wordt
gehouden met wat verschillende leerlingen nodig hebben. Leerlingen worden
uitgedaagd om na te denken over grote vragen, te redeneren en gebruiken en
ontwikkelen hun taalvaardigheid in alle vakken.

3.1.2 Taal en kennis als fundament voor leren
Uit onderzoek blijkt dat een goed opgebouwd onderwijsprogramma met veel aandacht

voor taal en kennis belangrijk is voor diepgaand begrip. Zo'n kennisrijk programma
verkleint de verschillen tussen leerlingen, omdat iedereen een goede taal- en
kennisbasis ontwikkelt (Hirsch, 2019; Grissmer et al., 2023). Een brede basis van
algemene en culturele kennis helpt bij het begrijpen van teksten. Zo kunnen leerlingen
meepraten over maatschappelijke en politieke onderwerpen wat bijdraagt aan hun eigen
ontwikkeling én aan hun betrokkenheid bij de samenleving.

3.1.3 Curricula-kenmerken Johan de Witt
Het onderwijs bij de Johan de Witt Scholengroep is opgebouwd volgens een aantal

belangrijke uitgangspunten (Biggs & Tang, 2011; William, 2013; Wiggins & McTighe,
2005; Hirsch, 1987; Kneyber et al., 2022; Houtveen & Van Steensel, 2022; Meester,
2021; Bootsma & Naaijkens, 2023):

1. Taal- en kennisrijk: leerlingen krijgen een stevige basis aan kennis, zodat ze teksten
beter kunnen begrijpen en verbanden kunnen leggen. Daarom draagt elke docent,
ongeacht het vak, bij aan de taalontwikkeling van leerlingen.

2. Gegarandeerd en specifiek: De leerdoelen zijn helder geformuleerd. Zo weten
leerlingen wat ze moeten leren en is de kwaliteit van de lessen voor iedereen hoog.

3. Gebalanceerd en samenhangend: De stof is logisch opgebouwd en verdeeld. Zo is
duidelijk hoe onderwerpen bij elkaar horen en hoe nieuwe kennis aansluit op wat al
leerlingen al weten.

4. Gefocust: Er wordt dieper ingegaan op belangrijke onderwerpen, zodat je echt goed
leert denken en niet blijft hangen in oppervlakkigheid.

5. Stap voor stap (cumulatief): leerlingen bouwen steeds verder aan wat ze al weten
en belangrijke onderdelen worden regelmatig herhaald, zodat leerlingen ze echt
onthouden.

6. Geschikt en flexibel: Er is ruimte om rekening te houden met verschillen tussen
leerlingen, bijvoorbeeld in tempo of aanpak.

7. Integratie van vaardigheden: Vaardigheden worden in samenhang met de
vakinhoud geleerd, zodat ze op een natuurlijke manier worden ontwikkeld.

8. Focus op grote vragen (big questions): leerlingen gaan aan de slag met uitdagende
vragen die leerlingen tot kritisch denken en diepgaande inzichten brengen.



9. Praktisch en relevant: De inhoud sluit aan op de leefwereld van leerlingen en helpt
leerlingen verder in de maatschappij, vervolgonderwijs en de toekomstige
beroepspraktijk.

10. Cultureel bewust (culturele responsiviteit): Er is aandacht voor verschillende
culturen, talen en perspectieven als waardevolle bronnen voor leren.

11. Wereldthema's: Kennis en vaardigheden worden verbonden aan grote thema's op
tot diepgaand leren en een brede kennisbasis te komen.

12. Authentieke assessment: toetsen van kennis en vaardigheden sluiten aan op
realistische en relevante situaties.

3.2 Didactiek
De Johan de Witt Scholengroep heeft een visie op leren ontwikkeld als basis voor het

onderbouwen van onderwijsbeslissingen (Senge, 2006). Vanuit deze visie zijn
gezamenlijke afspraken gemaakt over hoe docenten lesgeven en met leerlingen
omgaan. Deze afspraken staan beschreven in de JdW-Kijkwijzer (Rubie-Davies, 2015;
Saphier, 2017). De JdW-Kijkwijzer combineert ideeén uit de leerpsychologie met
aandacht voor culturele diversiteit. Volgens de leerpsychologie is leren vooral het
verwerken van informatie in het langetermijngeheugen. Daarbij zijn voorkennis en
herhaling heel belangrijk (Kirschner et al., 2006; Surma et al., 2019; Bjork & Bjork, 2011;
Ausubel, 1968; Sweller et al., 2019; Ebbinghaus, 1964; Ashman, 2018; 2021; Muijs &
Reynolds, 2017; Sherrington, 2019).Tegelijkertijd maakt de school gebruik van de
verschillende culturele achtergronden van leerlingen om het leren te versterken en beter
aan te sluiten bij de behoeften van alle leerlingen (Agirdag, 2020; Alhanachi, 2023; Gay,
2013; Goodenow, 1993; Maslow, 1943; Bandura, 1993; El Hadioui, 2019; 2022;
Zimmerman, 2000; Hammond, 2014). Op deze manier ontstaat een aanpak die goed
past bij de school en de leerlingen die er leren.

3.3 Taal in alle vakken
Analyse van instroomgegevens laat zien dat leerlingen vaak moeite hebben met

begrijpend lezen, spelling en woordenschat in het Nederlands. Deze uitdagingen raken
niet alleen het vak Nederlands, maar hebben ook invioed op de verwerving en het begrip
van lesstof in andere vakken. Bovendien verwerven leerlingen taal makkelijker als het
gekoppeld is aan inhoud. ledere docent draagt als taalbewuste docent bij aan de
ontwikkeling van de Nederlandse woordenschat en begripsvorming binnen een
betekenisvolle context. Dit creéert een taalrijke omgeving waarin leerlingen hun
taalvaardigheid en kennis vergroten. Taalgerichte vakonderwijs staat centraal: docenten
integreren taaldoelen in hun lessen, actieve ondersteuning bij het verbinden van taal en
vakinhoud door vakbegrippen expliciet te maken, visuele ondersteuning (dual coding) en
interactie in de klas stimuleren (Hajer & Meestringa, 2022). Daarbij worden thuistalen
ingezet om nieuwe kennis te verwerven en andere talen te leren via onder meer:

e Samenwerken en discussiéren in de thuistaal.

e Gebruiken van thuistalen als basis voor opdrachten in het Nederlands.

e Inzetten van meertalige woordenboeken en digitale hulpmiddelen.



3.4 Lesprogramma Nederlands

3.4.1 Leesplan
Lezen is een belangrijke vaardigheid om allerlei taalvaardigheden en kennis te

ontwikkelen. Daarom werken we op het Johan de Witt met een leesplan waarin de
ambities, en handelingen staan vastgelegd om lezen te verankeren in de school. Het
leesplan van de Johan de Witt Scholengroep richt zich op het taaleigenaarschap van alle
leerlingen. Leerlingen leren verschillende genres en tekstsoorten begrijpen. Daarnaast
worden leerlingen gestimuleerd en gemotiveerd om hun taaleigenaarschap tijdens hun
schooltijd steeds meer te gebruiken en op basis van gelezen teksten zelf uitingen te
produceren. Via het lezen van fictie worden leerlingen gestimuleerd en gemotiveerd om
te reflecteren op hun eigen leerervaring, de literaire aspecten van boeken, de
maatschappelijke context en deze te verbinden aan hun eigen leefwereld. Leerlingen
lezen zowel in reguliere lessen als wekelijks 20 minuten in het tweede mentoruur.
Daarnaast is er aandacht voor begrijpend lezen. Begrijpend lezen vormt nog altijd de
basis voor de vaardigheden die leerlingen voor het eindexamen nodig hebben.
Leerlingen moeten daarvoor op zowel woordniveau als op tekstniveau strategieén
ontwikkelen en toepassen om teksten van uiteenlopende tekstsoorten te herkennen en
te duiden.

3.4.2 Herijking curriculum
Het taalonderwijs van de Johan de Witt Scholengroep is ontworpen om leerlingen

optimaal voor te bereiden op vervolgonderwijs en de samenleving. Het curriculum
wordt ontworpen volgens een achterwaarts ontwerpmodel, waarbij wordt uitgegaan
van de eindtermen in de examenklas en de doorstroom naar vervolgonderwijs. Deze
aanpak waarborgt een doorlopende en samenhangende leerlijn, ondersteund door een
constructieve afstemming tussen leerdoelen, toetsing en lesactiviteiten (Biggs & Tang,
2011; Wiggins & McTighe, 2005).

De SLO-kerndoelen en examenprogramma’s vormen de basis van het curriculum. Met
het oog op de nieuwe conceptkerndoelen en examenprogramma's is het nodig om te
onderzoeken in hoeverre het huidige curriculum aansluit. Daarbij is het een ambitie om
het curriculum goed vast te leggen in uniforme lesplanningen voor een goede borging,
kwaliteitsbesef en flexibiliteit mogelijk te maken.

3.4.3 Verdiepende modules

Goed taalonderwijs kan de grote gelijkmaker zijn voor kansengelijkheid. Daarbij is het
belangrijk om extra aandacht te besteden aan belangrijke vaardigheden als lezen,
schrijven en spreken. De verdiepende modules ontwerpend lezen, creatief schrijven en
debat & spreekvaardigheid geven het bestaande curriculum een positieve impuls aan
taaleigenaarschap. Het doel van de modules is dat leerlingen de taal durven te
gebruiken, in gelezen, gesproken en geschreven context en zich bewust worden van
hoe ze de taal gebruiken. Ze ontwikkelen en gebruiken daarbij alle talige vaardigheden in
authentieke opdrachten, waarbij ze in interactie aangaan met zichzelf, elkaar en de
wereld om hen heen in elke context. Een verdiepende module bestaat uit vijf lesuren en
een toets. Leerlingen lezen in de lessen een boek of verhaal dat het uitgangspunt is voor
de opdracht die ze doen. Het boek of verhaal is daarbij gekoppeld aan het thema van
Nederlands van die periode zoals omschreven in het PTO/PTA. Voor de toets voeren



leerlingen een debat, maken ze een ontwerp of schrijven ze een creatief product naar
aanleiding van het boek.

3.5 Lesprogramma’s Moderne Vreemde Talen (MVT)
Binnen ons talenonderwijs vinden wij het belangrijk dat leerlingen vanaf de brugklas

breed kennismaken met verschillende moderne vreemde talen. Engels is een verplicht
vak voor alle leerlingen en speelt een centrale rol in ons curriculum. Leerlingen in mavo,
havo en vwo krijgen vanaf leerjaar 1 zowel Frans als Spaans aangeboden. Leerlingen uit
havo en vwo krijgen ook Duits aangeboden. Op het vmbo-kader wordt Frans in leerjaar 1
en 2 als verplicht vak aangeboden, en in de bovenbouw kunnen leerlingen dit vak als
keuzevak vervolgen.

Ook voor de moderne vreemde talen zijn nieuwe concept kerndoelen en
examenprogramma's ontwikkeld. Hiervoor geldt ook dat het curriculum ontworpen is
vanuit de eindtermen en dat het nodig is om te onderzoeken in hoeverre het huidige
curriculum aansluit. Eerder waren er alleen kerndoelen voor Engels, waarbij de andere
moderne vreemde talen, zoals Frans, Duits en Spaans hun onderwijsaanbod baseerden
op de kerndoelen Engels. Nu zijn er voor de moderne vreemde talen meerdere sets
conceptkerndoelen ontwikkeld (SLO, 2024). De benoemde ERK-beheersingsniveaus
staan in de bijlage.

Het doel van de nieuwe concept kerndoelen en examenprogramma'’s is dat leerlingen
met zelfvertrouwen leren communiceren in vreemde talen vertrekkend vanuit hun eigen
taalvaardigheid. Hieronder vallen de taalvaardigheden lezen, luisteren, spreken,
gesprekken voeren, schrijven en schriftelijke interactie. Om met zelfvertrouwen te
kunnen communiceren is er, naast aandacht voor taalvaardigheid, ook aandacht voor
taalbewustzijn en cultuurbewustzijn nodig. Leerlingen werken via taaltaken aan de
kerndoelen.

Met het lezen van teksten en boeken in de vreemde taal ontwikkelen leerlingen zowel
hun taalvaardigheid als culturele kennis verder ontwikkelen. Vanuit thema'’s leren
leerlingen woordenschat en grammatica op een functionele manier inzetten. Zo oefenen
zij niet alleen losse taalregels, maar leren zij die ook toe te passen in communicatie:
spreken, schrijven, luisteren en lezen. We werken met interactieve werkvormen die
leerlingen actief betrekken bij het leren van een taal. Digitale tools ondersteunen het
verwerven van woordenschat en het herhalen van leerstof op een aantrekkelijke manier.
Leerlingen die hun meertaligheid willen benutten, kunnen ook eindexamen doen in
keuzevakken zoals Russisch, Italiaans, Turks, Arabisch en Chinees. Leerlingen krijgen
hierbij begeleiding op maat door externe docenten.

3.6 Gerichte ondersteuning
De Johan de Witt Scholengroep stelt hoge verwachtingen en biedt gerichte

ondersteuning om leerlingen te helpen deze te behalen. Ondersteuning vindt zowel
binnen als buiten de les plaats. Binnen de les werken leerlingen aan dezelfde doelen
en ontvangen daarbij passende ondersteuning (scaffolding) zoals visuele
hulpmiddelen, voorbeeldteksten en woordenschatlijsten, die afgebouwd wordt
naarmate de leerling zich ontwikkelen.



3.6.1 Nederlands als Tweede Taal (NT2)
Op de Johan de Witt Scholengroep is NT2-onderwijs (Nederlands als tweede taal)

onmisbaar, omdat de school veel nieuwkomers heeft. Er is een vaste intake- en
doorstroomprocedure. Nieuwkomers van 12 tot 18 jaar starten in de Internationale
Schakelklas (ISK). Daar krijgen ze een intensief NT2-programma dat korter duurt dan
normaal: een halfjaar tot een jaar in plaats van twee jaar. Het programma sluit aan bij de
niveaus van NT2 en bij het Europees Referentiekader voor Talen (ERK). Daarbij gebruikt
de school materialen en richtlijnen van LOWAN en ITTA. In dit programma leren zij de
belangrijkste taalvaardigheden (luisteren, spreken, lezen en schrijven) en volgen zij ook
vakken als rekenen/wiskunde, Engels, burgerschap, kunst en lichamelijke opvoeding. Bij
de start krijgen leerlingen een advies en tijdens het programma wordt hun ontwikkeling
goed bijgehouden met methodeonafhankelijke toetsen (zoals JIJ!), observaties en
doorstroomcriteria.

Als ze doorstromen naar regulier onderwijs, is er een warme overdracht: mentoren,
teamleiders en vakdocenten krijgen een volledig dossier over de voortgang en de
behoeften van de leerling. Ook daarna blijft er extra taalondersteuning beschikbaar om
leerlingen verder te helpen groeien in hun taalvaardigheid (Taalunie, 2023; Van der
Leeuw & Meestringa, 2012). In de Kwaliteitskaart Doorstroom ISK en de ISK-leerroutes
(zie bijlage) is hierover meer informatie te vinden.

3.6.2 HDT
Leerlingen met hiaten in het Nederlands krijgen intensieve begeleiding via HDT (High

Dosage Tutoring of Pre-teaching). Het uitgangspunt is dat leerlingen in kleine groepjes
ondersteund worden bij taal. Het doel is dat leerlingen vooruitgang boeken die we
terugzien op de referentietoetsen. Leerlingen werken aan gedegen algemene
kennisbasis en ontwikkelen tegelijkertijd hun gezamenlijke woordenschat en
taalvaardigheden: begrijpend lezen, spreken en schrijven.

3.6.3 Dyslexie

Dyslexie is een stoornis die gekenmerkt wordt door hardnekkige problemen in de
automatisering van de woordidentificatie (lezen) en/of schriftbeeldvorming (spellen).
Leerlingen met een dyslexieverklaring hebben recht op compenserende maatregelen. Zij
kunnen de dyslexiesoftware TextAid gebruiken waarbij teksten worden voorgelezen.
Ook bevat het programma een tekstverwerker (spellingcontrole, woordenboek en
woordvoorspeller). Bij leerlingen met dyslexie mag de examentijd verlengd worden met
maximaal 30 minuten (WGBH/CZ en UB WVO 3.54). Leerlingen met dyslexie die het
Nederlands onvoldoende beheersen en nog geen zes schooljaren onderwijs hebben
gevolgd in Nederland (UB WVO art. 3.55) kunnen maximaal twee keer een half uur
verlenging krijgen.

3.7 Inzicht in ontwikkelproces
Tijdens het schooljaar wordt de taalontwikkeling van leerlingen op diverse manieren

gevolgd binnen een periode, gedurende het jaar en over meerdere leerjaren. Naast
summatieve toetsen zijn er verschillende manieren van formatieve evaluaties. De
belangrijkste toetsvormen zijn:
e Reguliere toets: geintegreerde vakvaardigheden en authentieke opdrachten.
Deze toetsen worden beoordeeld met een cijfer.



e Numo: Een digitaal platform gericht op het ontwikkelen van specifieke
vaardigheden en het bieden van gerichte ondersteuning. Resultaten worden
weergegeven als OVG (Onvoldoende, Voldoende, Goed).

e Methode-onafhankelijke toets: Toetsen zoals DIA, JIJ! en Cito VAS, die de
ontwikkeling van kennis en vaardigheden los van specifieke methodes meten en
inzicht geven in de algemene voortgang.

3.7.1Numo en referentietoetsen
Referentietoetsen meten de voortgang binnen de verschillende domeinen methode-

onafhankelijk. De resultaten van verschillende toetsen (Jij, Cito-VAS, Diatoetsen) zijn
samengebracht in een PowerBIl-dashboard per klas. Leerlingen komen vaak niet met het
gewenste referentieniveau binnen, waardoor extra oefenen met spelling en grammatica
nodig is. Numo is een online leermiddel voor taal, specifiek ontwikkeld voor het
voortgezet onderwijs en mbo. Het programma werkt adaptief aan het verbeteren van
basisvaardigheden zoals spelling, werkwoordspelling, grammatica, leestekens en
formuleren. Numo biedt continu inzicht in leerdoelen, voortgang en verbeterpunten en
stimuleert leerlingen om hun leerproces te plannen, monitoren en reflecteren. Visuele en
auditieve informatie is gecombineerd voor een beter begrip van de stof. Het programma
is beheersingsgericht opgebouwd; Leerlingen gaan pas door naar nieuwe leerstof als de
huidige stof volledig is beheerst. De docent kan op maat bijsturen of extra aandacht
besteden aan onderdelen die nog beheerst worden.

3.7.2 Formatieve feedback
Op de Johan de Witt Scholengroep krijgen leerlingen bij alle vakken feedup, feedback

en feedforward via leerdoelkaarten in RTTI-online. RTTI-online is een digitaal dashboard
voor formatieve evaluatie waar de docent per periode leerdoelen klaarzet. Zo hebben
zowel de leerling als de docent inzicht in hoe het gaat.

Deze kaarten laten zien:

e Feedup: waar de leerling naartoe werkt, oftewel het leerdoel.
e Feedback: waar de leerling nu staat bij dat leerdoel.
¢ Feedforward: welke stappen nodig zijn om verder te komen.



4. Professionalisering

De Johan de Witt Scholengroep streeft naar voortdurende professionele ontwikkeling
van haar docenten en medewerkers om de kwaliteit van het onderwijs te waarborgen en
te verbeteren. Professionalisering is een structurele en collectieve opdracht, in lijn met
de landelijke implementatiestrategie kerndoelen van het Ministerie van OCW (2025).
Deze strategie kent vijf pijlers: curriculumbewustzijn, leermiddelen, toetsen,
communicatie en monitoring, die richtinggevend zijn voor de inrichting van scholing.

4.1 Uitgangspunten professionalisering

e Collectieve opdracht: taalontwikkeling is een verantwoordelijkheid van het hele
team; professionalisering is schoolbreed, cyclisch en zichtbaar in de klas.

e Curriculumbewustzijn: docenten kennen kerndoelen/referentieniveaus
(1F/2F/3F/4F), OPO (Inspectie) en de vertaling naar PTA/PTO en leerlijnen.

o Didactische diepgang: nadruk op expliciete instructie, formatief handelen en
beheersingsgericht leren.

e Vakoverstijgend werken: taal als generieke vaardigheid.

o Datagebruik: vaardig werken met PowerBl (Basisvaardighedenmonitor) om
instructie, differentiatie en interventies te sturen.

¢ Gedeelde taal en routines: herkenbare lesstructuren in onder- en bovenbouw.

4.2 Scholingsaanbod

Docenten op de Johan de Witt Scholengroep volgen elk jaar een scholingsprogramma.
In dit scholingsprogramma wordt ook aandacht besteedt aan taalvaardigheid. Denk
daarbij aan functionele meertaligheid, Close reading en training rondom adaptieve
programma’s.

4.3 Doelstellingen professionalisering

e Curriculumbewust handelen: Docenten kennen de kerndoelen/referentieniveaus
(1F/2F/3F/4F) en vertalen deze aantoonbaar naar lessen.

o Vakoverstijgende borging van taal: alle docenten krijgen handvatten voor taal in
de vakles.

e Verankering in kwaliteitszorg: Docenten worden toegerust om de ontwikkeling
van leerlingen te monitoren met behulp van o.a. PowerBI. Deze inzichten worden
vertaald naar het eigen pedagogisch-didactisch handelen, zodat data-
geinformeerd werken structureel onderdeel wordt van de onderwijspraktijk.



5. Evaluatie en kwaliteitszorg

Het taalonderwijs wordt geévalueerd door de leerresultaten van leerlingen te
monitoren en daarnaast door les- en vakevaluaties. Door duidelijke doelen te stellen,
regelmatig te evalueren en waar nodig veranderen, werkt Johan de Witt scholengroep
aan taalonderwijs dat steeds beter wordt.

5.1 Uitgangspunten kwaliteitszorg

Transparantie: Leerdoelen, criteria en resultaten worden gedeeld met iedereen
die betrokken is.

Cyclische aanpak: Kwaliteitszorg gaat altijd door; het is een proces van volgen,
reflecteren en verbeteren.

Samenwerking: Docenten, schoolleiders en externe partners werken samen om
de kwaliteit te waarborgen.

Evidence-informed aanpak: De school combineert onderzoeksresultaten, de
eigen schoolcontext en praktijkervaringen. Het uitgangspunt hierbij is: weten
wat werkt en wat niet werkt. Dit vormt de basis van het onderwijsbeleid.

5.2 Evaluatie
De evaluatie van het talenonderwijs wordt uitgevoerd op verschillende niveaus:

1.

Leerlingniveau

¢ Metingen: de Basisvaardighedenmonitor volgt de voortgang via nul-, volg- en
eindmetingen, met nadruk op de landelijke referentieniveaus.

e Analyse: resultaten worden zowel op individueel als op groepsniveau
geanalyseerd om de leerontwikkeling en differentiatie te ondersteunen.

Docentniveau: Lesobservaties: de didactisch-pedagogische vaardigheden van

docenten worden regelmatig geévalueerd met behulp van de JdW-Kijkwijzer.

Schoolniveau

e Analyse van resultaten: schoolbrede analyses in PowerBl van de nul-,
volg- en eindmetingen geven inzicht in trends en aandachtspunten.

e Inspectierapporten: resultaten en aanbevelingen van de
onderwijsinspectie worden verwerkt in verbeterplannen.

e Evaluatie van partners: de kwaliteit van externe materialen, leerlijnen en
gastdocenten wordt periodiek beoordeeld.

5.2.1. Evaluatiekader en cyclische kwaliteitszorg

Alle toetsresultaten en observaties worden samengebracht in een schoolbreed
monitoring- en evaluatiekader, de Basisvaardighedenmonitor die de ontwikkeling in de
scores op de referentietoetsen (methode-onafhankelijke toetsen) in beeld brengt.

Hierin is vastgelegd:

wat wanneer wordt getoetst,

hoe gegevens worden geregistreerd en geanalyseerd,

waar en met wie resultaten worden besproken (vakleerteams/PLG's/kernteams).
Dit borgt een cyclisch verbeterproces waarin analyse leidt tot concrete acties op
leerling-, klas- en schoolniveau.



5.2.2. PowerBIl-rapportages en toegankelijkheid
e InPowerBlI (Basisvaardighedenmonitor) zijn nul-, volg- en eindmetingen zichtbaar,

wat fijnmazig zicht geeft op ontwikkeling per leerling en groep.

o« De Basisvaardighedenmonitor bewaakt de voortgang richting de landelijke
referentieniveaus.

e Rapportages zijn toegankelijk voor docenten, mentoren en het MT, waardoor
evidence-informed bijsturing mogelijk is.



6. Ambities en doelen 2025-2026

Actielijn/ Thema

Doel

Acties

\Verdiepende modules:
Ontwerpend lezen,
Creatief schrijven, Debat-
en Spreekvaardigheid

\Versterken van hogere
orde taalvaardigheden en
eigenaarschap bij
leerlingen.

Praktische voorbereidingen
voor start P1: PTO/PTA,
inroosteren

Inhoudelijke voorbereidingen
P1: rubric, werkboekjes

Leesplan

\Vergroten van begrijpend

en verdiepend leesbegrip.

Visie op lezen opnemen in het
talenbeleidsplan

Leesplan updaten
Doorlopende

leescompetenties per jaarlaag
in kaart brengen

Doorlopende leerlijn NT2
(ISK-regulier)

Soepele doorstroom en
blijvende taalontwikkeling
van nieuwkomers.

Uitzoeken passende
methode/materialen CS

Aanpassingen op ISK-locaties
voor verbeterde doorstroom

Doorstroomlessen NT2

Herijking curriculum
Nederlands (nieuwe
kerndoelen/eindtermen)

Actualisatie curriculum
(doelen, didactiek en
toetsing) Nederlands op
basis van nieuwe
kerndoelen/ eindtermen.

Helderheid prioriteiten kaders

\Verkennen mogelijkheden
mondelingen spreiden

Periodeplanners invullen

Inzet Numo &
referentietoetsen

Adaptieve ondersteuning
bij basisvaardigheden.

Streefniveaus vaststellen
en data geinformeerd
werken in de lespraktijk.

Programma uitwerken voor
pro, b/k

Numo in PTO/PTA's + cijfers
voor inzet

Training Numo door Helen
\Werken aan zichtbaarheid,
betrouwbaarheid en
passendheid

referentieniveaus en —toetsen

Instructie dashboard voor

vakdocenten en mentoren
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8. Bijlagen

Bijlage 1: Definitieve conceptkerndoelen en
concepteindtermen

Hieronder is een tabel opgenomen met daarin de raamwerken voor de geactualiseerde
definitieve conceptkerndoelen Nederlands (2024) en de conceptexamenprogramma'’s.

De tabel laat zien hoe er op de kerndoelen voortgebouwd wordt in de
examenprogramma’s.

A L Tasl-en lesomgering en eesempeviog

A 2 Taalin e eargebieden 2 S

5 3 1 Lusteren, lemn set Segrin B 1 S —

B 4. Lusteren, leten met diep begrip 4. Luisteren, lezen met dies begrin 2. Dien begrin van teksten

H 7. Seveifeen om b leen ¥ § B 3 inermats venmarsn o

H B Beowen verkesnen B Bronnen verkennen B verwerken)

B 5 Destigercht sprsen en 5. Dosigerint spreken en B 4. Schrllelgee teksten produceren
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Bijlage 2: (Europees) referentiekader

In 2008 is het Referentiekader Doorlopende Leerlijnen Taal en Rekenen (Meijerink)
uitgebracht. Naar aanleiding daarvan heeft de Rijksoverheid dit referentiekader
vastgelegd in de wet- en regelgeving, dat sinds 1 augustus 2010 van kracht is.

eind basis-

onderwijs

eind vmbo bb/kb

mbo 1/2

eind eind havo
vmbo gl/tl  mbo 4

| eind vwo

| hbo/wo

Algemeen maatschappelijk niveau

| | orempeis

De referentieniveaus Nederlandse taal en rekenen schrijven voor wat leerlingen
moeten kennen en kunnen. Het referentiekader bestaat uit fundamentele niveaus en
streefniveaus. Het fundamentele niveau (F-niveau) is de basis die zo veel mogelijk
leerlingen moeten beheersen. Het streefniveau (S-niveau) is voor leerlingen die meer
aankunnen.

Doelen
De volgende eindniveaus gelden:

e basisonderwijs: niveau 1F. Eind groep 8 zou 75% van de leerlingen minimaal dit
niveau moeten beheersen ( , 2025).

e vmbo, mbo-1, mbo-2 en mbo-3: niveau 2F

e havo en mbo-4: niveau 3F

e Vvwo: rekenen niveau 3F en taalniveau 4F

e Pro: na 4 jaar niveau 1F

Referentieniveaus Nederlandse taal
De hebben 4 hoofdonderwerpen (domeinen):
e Mondelinge taalvaardigheid (gesprek voeren, luisteren en spreken).
e Leesvaardigheid (onder andere zakelijke en literaire teksten lezen).
e Schrijfvaardigheid (bijvoorbeeld een opstel of sollicitatiebrief schrijven).
o Begrippenlijst (bijvoorbeeld kennis van begrippen als klinker, zelfstandig
naamwoord of spreekwoord) en taalverzorging (taal correct toepassen).

Momenteel wordt de toekomst van het Referentiekader onderzocht. Aanleiding hiervoor
is een evaluatie uit 2022, waarin werd geconcludeerd dat het kader onvoldoende
aansluit op de onderwijspraktijk, hiaten kent en tot verkaveling van het onderwijsaanbod
leidt. SLO werkt in opdracht van OCW aan scenario’s voor vernieuwing, waarbij de
verbinding met geactualiseerde kerndoelen, examenprogramma's en mbo-eisen centraal
staat. Mogelijke uitkomsten variéren maar hebben effect op de structuur, inhoud en
niveau-indeling van een toekomstige uitwerking. In het najaar van 2025 volgt
besluitvorming over de toekomstige vorm en functie van het Referentiekader, met als
doel één duidelijke, samenhangende en ambitieuze opdracht aan scholen voor het taal-
en rekenonderwijs ( , 2025).

Subdoelen Nederlands


https://www.slo.nl/thema/meer/taal-rekenen/#PagCls_259748
https://slo.nl/thema/meer/taal-rekenen
https://www.slo.nl/thema/vakspecifieke-thema/nederlands/referentiekader-taal/

Het taalniveau verhogen van alle leerlingen, voortgang volgen en vastleggen. Hierbij
uitgaande dat van:
e de basisberoepsgerichte leerweg leerlingen 50% 1F heeft bij de start van de
opleiding
e naljaar extrataal 75% 1F
e na 2 jaar extra taal 100% 1F
e na 3jaar extra taal 50% 2F
e na 4 jaar extra taal 100% 2F

e de kaderberoepsgerichte leerweg leerlingen 60% 1F heeft bij de start van de
opleiding
e naljaar extrataal 75% 1F
e na 2 jaar extra taal 100% 1F
e na 3 jaar extra taal totaal 75% 2F
e na 4 jaar extra taal 100% 2F

e de mavoleerlingen 90% 1F heeft bij de start van de opleiding
na 1jaar extra taal 100% 1F

na 2 jaar extra taal 50% 2F

na 3 jaar extra taal 95% 2F

na 4 jaar extra taal 100% 2F, 25% heeft 3F

e de havoleerlingen 100% 1F heeft bij de start van de opleiding
na 2 jaar extra taal 100% 2F

na 3 jaar extra taal 50% 3F

na 4 jaar extra taal 75% 3F, 25% heeft 4F

na 5 jaar extra taal 100% 3F, 50% heeft 4F

e de vwo-leerlingen 100% 1F heeft bij de start van de opleiding
na 2 jaar extra taal 100% 2F

na 3 jaar extra taal 50% 3F

na 4 jaar extra taal 75% 3F, 25% heeft 4F

na 5 jaar extra taal 100% 3F, 50% heeft 4F

na 6 jaar extra taal 100% 4F

e de PrO/ Entree leerlingen 0-10% 1F heeft bij de start van de opleiding
na 1jaar extra taal 20% 1F

na 2 jaar extra taal 30% 1F (1F is voorwaarde voor vmbo-bb)

na 3 jaar extra taal 50% 1F (1F is voorwaarde tot overgang Entree)
na 4 jaar extra taal 75% 1F, 25% op weg naar 2F

na 5 jaar extra taal 100% 1F, 25% op weg naar 2F

Europees Referentiekader
Het Europees Referentiekader voor Moderne Vreemde Talen (ERK) beschrijft het niveau

waarop iemand een taal beheerst. Het wordt gebruikt in zowel het
vreemdetalenonderwijs als in het onderwijs Nederlands aan anderstaligen. In 2001
publiceerde de Raad van Europa het Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR of CEF), een referentiekader om het taalbeheersingsniveau van



mensen die een vreemde taal leren in Europa op een uniforme manier te kunnen
beschrijven en vergelijken. Met het kader wil de Raad van Europa transparante
communicatie over taal en taalontwikkeling mogelijk maken. Om het CEFR toegankelijk
te maken voor het onderwijs Nederlands als tweede en vreemde taal, publiceerde de
Nederlandse Taalunie in 2006 een vertaling van het document : Gemeenschappelijk
Europees Referentiekader voor Moderne Vreemde Talen: Leren, Onderwijzen,
Beoordelen (ERK) (Taalunie, 2022). In 2020 publiceerde de Raad van Europa het CEFR
Companion Volume, een aangevulde uitgave van het Gemeenschappelijk Europees
Referentiekader voor Moderne Vreemde Talen (ERK). Het nieuwe ERK-document
vervangt het onderscheid in vier vaardigheden (luisteren, spreken, lezen, schrijven) en
richt zich op taal als communicatiemiddel (receptie, productie, interactie, mediatie). De
niveaus gaan uit van zogenaamde can-do-statements, waarin wordt beschreven wat
iemand kan in de betreffende taal. De niveaus zijn oplopend: A1, A2 (basisgebruiker),
naar B1, B2 (onafhankelijk gebruiker) tot C1, C2 (vaardig gebruiker) (Raad van Europa,
2001; 2020). Op dit moment werkt de Taalunie aan een vertaling van het document naar
het Nederlands.

Basisgebruiker Onafhankelijke gebruiker Vaardige gebruiker

/N
0 0.0.0.0 O

Breakthrough Waystage

Algemene
taalvaardigheid
|
[ | I \
o Communicatieve Communicatieve Communicatieve
Algemene competenties taalcompetenties taalactivitelten taalstrategieén

|
SR Linguistisch Receptie Receptie
Kennis

|

Savoi_r-,f afre Sociolinguistisch Productie Productie
Vaardigheden

I
Savoir-étre
Houdingen
I
Savoir apprendre
Leervermogen

Interactie Interactie

Pragmatisch

Mediatie Mediatie

Figuur 1: CEFR Companion Volume

Streefdoelen NT2

LOWAN en het ITTA UvA hebben op verzoek van het ministerie van OCW gevraagd om
standaarden te formuleren voor het onderwijsaanbod aan nieuwkomers. In de
uitstroomprofielen is vastgesteld wat er nodig is om het gewenste eindniveau voor een
goede doorstroom te behalen. De streefdoelen beschrijven het gewenste niveau op de
domeinen luisteren, lezen, gesprekken, spreken en schrijven. Deze doelen hebben
geen wettelijke status. Ook voor ISK-leerlingen geldt wettelijk het referentiekader.
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https://taalunie.org/dossiers/47/europees-referentiekader-erk

Na een verlengde intake worden leerlingen aan een leerlijn gekoppeld. Analfabeten en
anders-gealfabetiseerden moeten eerst gealfabetiseerd worden in het Westers schrift
voordat ze in een leerlijn voor uitstroomprofielen geplaatst kunnen worden. Een aparte

Leerlijn Alfabetisering in de ISK is in 2019 ontwikkeld. Leerplichtige nieuwkomers

worden in het eerste jaar opgevangen in de ISK (locaties Windjammersingel en
Vermeerstraat). Tijdens de intake wordt een voorlopig advies opgesteld (van basis t/m

vwo en/of (anders) analfabeten). Na maximaal één jaar stromen de leerlingen door
naar een van de reguliere opleidingen binnen Johan de Witt. Daar vervolgen zij hun

taalontwikkeling met extra aandacht voor NT2. De uitstroomniveaus van LOWAN/ITTA
gelden als een leerling 2 jaar ISK-ondersteuning heeft gevolgd. Voor het Johan de Witt

hebben we doorstroomniveaus geformuleerd die passen bij een doorstroom na 1 jaar

en het beoogde niveau na het tweede jaar ISK-ondersteuning in het regulier. Dit niveau
is vertaald naar de bijbehorende Jij-scores.

Uitstroomniveaus 12-16 jaar Lowan/ITTA

Uitstroomniveaus JdW

Onderbouw | Bovenbouw Na1 Na 2
havo/vwo | B1 B1-B2 jaar ISK jaar
mavo A2-B1 A2-B1 havo/vwo A2-B1 B1
kader A2-B1 A2-B1 mavo A2 B1
basis A2 A2 kader A2 B1
pro A1-A2 A1-A2 Basis/entree | A1 A2
Bron: https://www.lowan.nl/vo/leerlijnen/ pro <A1 A1
Tabel: Ontwikkelscores JIJ!

Ontwikkelscores JIJ!
Fase 1
OF 1F
A1 A2
HV
NT2 lezen/luisteren/schrijven + rekenen
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140
[ —— IR
Engels lezen/luisteren
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140
— |
Mavo
NT2 lezen/luisteren/schrijven + rekenen
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140
[ —— |
Engels lezen/luisteren
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140
— |
Kader
NT2 lezen/luisteren/schrijven + rekenen
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140
s s ESE
Engels lezen/luisteren
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140
e T ———
Basis
NT2 lezen/luisteren/schrijven + rekenen + Engels lezen/luisteren
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140
— |
PRO
NT2 lezen/luisteren/schrijven + rekenen
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140
_ |
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https://www.lowan.nl/vo/leerlijnen/

| = o e

o 40 60 80 100 120 140

De ontwikkelscores bij de referentieniveaus Nederlandse taal

Afbeelding 1

[+] 40 60 8o 100 120 140

De ontwikkelscores bij de ERK/CEF-niveaus

Afbeelding 2
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Bijlage 5: Beleidsstuk Verdiepende modules
Nederlands

Het doel van de verdiepende modules is dat leerlingen werken aan hun
taaleigenaarschap. Taaleigenaarschap betekent dat leerlingen inzicht hebben in hun
eigen ontwikkelproces, durven en worden gemotiveerd de taal te gebruiken, alle talige
vaardigheden gebruiken en dat leerlingen begrijpen hoe taal een essentiéle schakel
vormt in hun dialoog met de wereld (Biesta, 2017).

Doelstellingen:

Leerlingen ervaren en werken aan taaleigenaarschap.

Ze leren zich te verhouden tot de rol van taal in het algemeen. Dat vraagt om
een lesprogramma dat nadenken stimuleert, dus kritisch lezen, kritisch
denken en kritisch verwoorden. Taaleigenaarschap leidt ook tot meer
zelfvertrouwen, een beter zelfbeeld en emotionele uitdrukkingsvaardigheden
(Miedema et al., 2010; Van Hoorik, 2011). Om gemotiveerd taal te gebruiken
werkt Johan de Witt met de talentontwikkelingsniveaus inspireren,
ontwikkelen en bekwamen. Deze elementen zijn terug te vinden in elke
module.

Experts uit relevante velden geven feedback en ondersteuning en dienen als
rolmodellen (leermeestermodel). We zetten hierbij in op een duurzame
samenwerking met externe partners.

Leerlingen hebben inzicht in hun eigen ontwikkeling.

Ze houden een portfolio bij, waarbij ze reflecteren op hun eigen ontwikkeling.
Leerlingen bouwen routines op in het gebruiken van taal.

Dus routineus lezen, schrijven en spreken. Door gegarandeerde onderwijstijd
verbeteren ze deze vaardigheden automatisch. Daarnaast sluiten de
verdiepende modules aan op de kerndoelen en de thema's van de reguliere
lessen Nederlands.

Leerlingen krijgen een podium voor hun taal.

Door een omgeving te creéren waarin ruimte, zichtbaarheid en een serieus
podium wordt gegeven aan de woorden van leerlingen, ontstaat een klimaat
waarin het normaal is dat mensen hun best doen om naar elkaar te luisteren
en elkaar te durven zien en laten zien. Leerlingen durven daardoor sneller
verantwoordelijk te nemen voor het sociale klimaat. Door contextrijk te leren in
meertalige interactie wordt de verbinding gezocht met de binnenwereld en de
wereld buiten school.



Planning verdiepende modules 25-26

Verwacht | Verwacht | P1 P2 P3
# klassen | & klassen
(8-5}
Ik &n de mensan om Ik, mijn gezondheid Ik en mijn
mij heen en de natuur lesfomgeving
Praktijx 1 | 3 3 Creatief schiijven Onbwerpend lezen Geapreks- en
Mﬁ
Bass 1 Meer dan één taal + | De krachl van Inleven in andenen
de kracht van warhalen + de worlels
werhalen wan het Nederdands
Hruistoeht in
sprookjes (in spijkarbrosak Dit is gean dagboek
siraattasl
Basis 1 4 3 Creatief schiijven Onbwerpend lezen Geapreks- en
mw
Hader 1 Meer dan &&n taal + | De kracht van Inleven in anderen
de krachl van varhalan + de worlels
werhalen wan het Nederdands
Hruistocht in
sprookjes (in spijkerbroek Dit is geen daghboek
siraattaal)
Hader 1 4 3 Creatief schiijven Onbwerpend lezen Geapreks- en
debatvaard

Mavo 1 Geletterdheid Kracht van verhalen | Inleven en dichberfijke
+ geschiedenis van faal
het Mederands

Mawvo 1 2 2 Gespreks- &n Creatief schrijven Ontwerpend lezen

Hawo 1 Kracht van taal Inspiratie uit verhalen | Inleven en
becordelen

Havo 1 2 2 ﬂr'rhm‘puﬂlhm Gaspraks- an ﬂmm
debatvaardigheden

Gespreks- en

debatvaardighesen
Inspiratie uil varhalan
beoordelen
Oifferkind

Vo 1 1 1 Ointwerpand lazen Gespraks- an Crealief schrijvan

Levanslessan (van

de kleine Prina)
Gespreks- én
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Bijlage 6: Inzet NUMO

Hoe werkt Numo:

e Formatieve evaluatie: Elke leerling start met een sprongtoets om de beheersing
van specifieke onderwerpen te diagnosticeren. Leerlingen die de stof beheersen,
gaan verder. Voor anderen wordt een Persoonlijk Oefenprogramma (POP)
samengesteld.

¢ Individuele leerpaden: Oefeningen en feedback worden adaptief afgestemd op
de voortgang van de leerling. Dit bevordert persoonlijke groei en het behalen van
concrete leerdoelen.

¢ Inzichtin voortgang: Via dashboards krijgen zowel leerlingen als docenten
inzicht in prestaties. Dit ondersteunt een cyclisch proces van evalueren,
remediéren en verder leren.

e Gestructureerde instructie: Elke oefening begint met duidelijke instructies,
ondersteund door visuele en auditieve hulpmiddelen. Hierdoor kunnen leerlingen
de stof goed begrijpen voordat ze zelfstandig aan de slag gaan.

Plan van aanpak
1. Leerplan op maat

e Elke leerling werkt op zijn eigen niveau, bepaald door een starttoets in
Numo (of scores van de meeste recente DIA-toets)

e Docenten openen modules per periode, zoals weergegeven in
onderstaand schema. Zodra een leerling een module afrondt, wordt de
volgende geopend.

2. Interventies bij achterstanden

e Spelling:
- Extra oefentijd inplannen
- Gebruik van het woordenschatprogramma NT2 (ISK-leerlingen).

e Werkwoordspelling:
- Extra oefentijd inplannen
- De docent Nederlands analyseert waar de progressie stagneert en

biedt aanvullende instructie tijdens zelfstandig werken.

¢ Grammatica:

- Extra oefentijd inplannen

- Eventueel inzet HDT met behulp van de methode DT geen
probleem voor taalkundig en redekundig ontleden (HDT).

- De docent stelt een overzicht op van categorieén waarin leerlingen
vastlopen en biedt gerichte begeleiding.

e Leestekens:

- Extra oefentijd inplannen
- Extra oefentijd met begeleiding door de docent Nederlands,
ondersteund door de methode DT geen probleem.
3. Monitoring van voortgang

e Via Numo- en DIA-toetsen wordt geévalueerd of leerlingen het gewenste

niveau bereiken. Indien nodig worden gerichte interventies toegepast.
Communicatie naar Leerlingen



Elke periode informeert de docent Nederlands de leerlingen over de doelen en oefentijd
(30 minuten per week) in Numo. Docenten gebruiken het dashboard in Numo om de
voortgang te monitoren en motiveren. Leerlingen die in totaal aan het eind van de
periode meer dan 30 minuten per week geoefend hebben krijgen de beoordeling ‘goed’,
bij 30 minuten per week krijgen zij de beoordeling ‘voldoende’ en bij minder een

onvoldoende.

Overzicht van modules en referentieniveaus
Leerlingen werken vanuit hun eigen startniveau aan de streefdoelen. Voor elke module

(spelling, werkwoordspelling, grammatica, leestekens en formuleren) zijn de

streefdoelen per klas en schooltype weergegeven. Vanwege de grote verschillen bij
praktijkonderwijs zijn deze niet meegenomen in een tabel. Het streefniveau voor

praktijkonderwijs is 1F. Zie onderstaande tabel voor details:

Basis

Klas Spelling Werkwoorden Grammatica

1 PTO1-1F PTO2-1F PTO3-1F 1F

2 PTO1-1F PTO2-1F PTO3-1F 1F

3 PTO1-2F PTO2-2F PTO3-2F PTO3-2F 2F
Kader

Klas Spelling Werkwoorden Grammatica

1 PTO1-1F PTO2-1F PTO3-1F 1F

2 PTO1-1F PTO2-1F PTO3-1F 1F

3 PTO1-2F PTO2-2F PTO3-2F PTO3-2F 2F
Mavo

Klas Spelling Werkwoorden Grammatica

1 PTO1-1F PTO2-1F PTO3-1F 1F

2 PTO1-1F PTO2-1F PTO3-1F 1F

3 PTO1-2F PTO2-2F PTO3-2F PTO3-2F 2F
Havo

Klas Spelling Werkwoorden Grammatica

1 PTO1-1F PTO2-1F PTO3-1F 1F 1F

2 PTO1-2F PTO2-2F PTO3-2F PTO3-2F 2F

3 PTO1-2F PTO2-2F PTO3-2F 2F
Vwo

Klas Spelling Werkwoorden Grammatica

1 PTO1-1F2F PTO2-1F2F PTO3-1F-2F

2 PTO1-2F3F PTO2-2F3F PTO3-2F

3 PTO1-3F PTO2-3F PTO3-2F PTO3-2F




Bijlage 7: Leesplan

Het leesplan is een aanvulling op het taalbeleidsplan en geeft houvast bij de inrichting
van lezen en leesbevordering binnen de school. In het Leesplan staan de doelen voor
een goed leesbeleid, een activiteitenplan en achtergrondinformatie uit de literatuur
waarop de doelen gebaseerd zijn. Daarnaast is er een apart bestand waarin de
voortgang van de doelen jaarlijks wordt bijgehouden. In het Leesplan is er aandacht voor
verschillende tekstsoorten. Stichting Lezen formuleerde aandachtspunten om goed aan
te sluiten bij de leesontwikkeling van jongeren van 12 - 20 jaar. Deze aandachtspunten
zijn bewerkt als leidraad genomen voor de thema'’s in het leesplan. Onderstaand is een
korte samenvatting van het leesplan. In het leesplan zijn de thema'’s uitgewerkt in
doelen.

1.

Een passende boekencollectie: De boekencollectie bestaat uit meer dan 26.000
boeken en bestaat uit enkele exemplaren, sets, boeken voor NT2-lezers,
vakliteratuur en MVT-fictie. Bijna alle locaties hebben een eigen mediatheek,
maar aanbod kan ook uitgewisseld worden. Met de Software van Aura Online
met de bijbehorende app Aura Library kunnen leerlingen boeken reserveren en
lenen. De uitleencijfers worden gemonitord.

Structureel lezen: Om lezen te stimuleren is het nodig dat er structureel tijd
ingeruimd wordt voor lezen. Dat kan bestaan uit bijvoorbeeld voorlezen, vrij
lezen, praten over boeken en de boekenkring (boekpromotie). Dit wordt behalve
in de lessen Nederlands en de verdiepende modules ook gedaan in het tweede
mentoruur, waarbij 20 minuten aan leesactiviteiten wordt besteed.

Doorgaande leeslijn: In een doorgaande leeslijn wordt er aandacht besteedt aan
het activeren van voorkennis en het (gezamenlijk) achterhalen van de diepere
betekenis van woorden en teksten, waarbij de ontwikkeling van de leerling het
centrale uitgangspunt is (Witte, 2008).

De helpende volwassene: Een helpende volwassene laat jongeren boeken leren
kennen, begrijpen en waarderen door voorbeeldgedrag te laten zien. Hij of zij
helpt met het vinden van een geschikt boek en zorgt voor tijd voor lezen. De
helpende volwassene praat over boeken en organiseert verwerkingsactiviteiten
die het verhaalbegrip en daarmee het lees- of luisterplezier ten goede komen.
Daarnaast beschikt hij/zij over leesbevorderende vaardigheden zoals boeiend
kunnen voorlezen, voordragen en vertellen en het voeren van lees-, boek- en
literaire gesprekken.

Leesmotivatie: Intrinsieke leesmotivatie zorgt voor een positieve leesspiraal. Als
je ervaren hebt dat lezen plezierig is, wil je dat opnieuw beleven en lees je meer.
Hierdoor word je beter in lezen met weer meer leesplezier tot gevolg. Het
omgekeerde geldt ook: hoe minder plezier je aan lezen beleeft, hoe minder
gemotiveerd je daarvoor bent en hoe minder je leest.

Literaire ontwikkeling: Literaire competentie is het vermogen om met en over
literatuur te communiceren, dus het vermogen om tot zinnige leeservaring te
komen met literaire teksten van allerlei niveau, en het vermogen om de reacties
op die literaire tekst helder te verwoorden. Dit vermogen is niet aangeboren maar
moet je ontwikkelen. Boekgesprekken zijn een effectieve manier.
Vakoverstijgend lezen: Op een betekenisvolle manier werken met rijke teksten is
niet alleen voorbehouden aan het vak Nederlands. Teksten uit de jeugdliteratuur
kunnen worden gebruikt bij andere vakken en andersom kan Nederlands teksten
gebruiken over onderwerpen uit de andere vakken. Door te praten over
onderwerpen uit een boek krijgen leerlingen meer inzicht in zichzelf en elkaar en
de wereld.



Bijlage 8: ERK-Beheersingsniveaus MVT

kijk- en leesvaardigheid mondelinge schriftelijke
luistervaardigheid communicatie communicatie
Engels onderbouw A1/A2 A1/A2 A1/A2 A1/A2
Engels 3 havo/vwo A2+/B1 A2+/B1 A2+/B1 A2+/B1
Duits, Frans, Italiaans en A1/A2 A1/A2 Al Al
Spaans onderbouw
Duits, Frans, ltaliaans en A2 A2 A1/A2 A1/A2
Spaans 3 havo/vwo
Arabisch, Chinees, pre-Al/ Al pre-Al/ Al pre-Al/ Al pre-Al/ Al
Russisch en Turks
onderbouw
Arabisch, Chinees, Al Al Al Al
Russisch en Turks 3
havo/vwo
Beheersingsniveaus bij eindexamen Engels:
Vmbo-bb Vmbo-kb Vmbo-gl/tl Havo Vwo
Luisteren A2 Bl Bl+ B2 C1
Lezen A2 A2 Bl B2 Cl
Spreken Al A2 Bl B2 Cl
Gesprekken Al A2 Bl B2 B2+
voeren
Schrijven A2 A2 Bl Bl B2
Beheersingsniveaus bij eindexamen Frans:
Vmbo-bb Vmbo-kb Vmbo-gl/tl Havo Vwo
Luisteren Al A2 A2 Bl B2
Lezen Al A2 A2 Bl B2
Spreken Al Al A2 A2+ Bl
Gesprekken Al Al A2 A2+ Bl
voeren
Schrijven n.v.t. Al A2 A2+ Bl

Beheersingsniveaus bij eindexamen Duits:



Vmbo-bb Vmbo-kb Vmbo-gl/tl‘ Havo

Vwo

Luisteren Al A2 A2 Bl B2
Lezen Al A2 A2 Bl B2
Spreken Al Al A2 Bl B2
Gesprekken Al Al A2 B1i B1+
voeren

Schrijven n.v.t. Al A2 A2+ Bl

Beheersingsniveaus bij eindexamen Spaans:
Vmbo-bb Vmbo-kb Vmbo-gl/tl Havo Vwo

Luisteren Al A2 A2 Bl B2
Lezen Al A2 A2 Bl B2
Spreken Al Al A2 A2+ Bl
Gesprekken Al Al A2 A2+ Bl
voeren

Schrijven n.v.t. Al A2 A2+ Bl
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