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1. Inleiding

1.1 Achtergrond en aanleiding

Sinds 2003 laten de prestaties van Nederlandse leerlingen in rekenen en wiskunde een
dalende trend zien in internationale vergelijkingen zoals PISA. Waar Nederland ooit tot de
koplopers behoorde, scoren leerlingen inmiddels structureel onder het OESO-gemiddelde
en neemt de kloof met landen die hun rekenonderwijs versterken toe (OECD, 2022;
Inspectie van het Onderwijs, 2024). Ook TIMSS bevestigt dit beeld: Nederlandse
leerlingen scoren lager en rapporteren relatief weinig zelfvertrouwen in hun
rekenvaardigheid (IEA, 2019; IEA, 2023).

Ook nationale onderzoeken tonen deze ontwikkeling. Peil.Rekenen-Wiskunde
2021-2022 laat zien dat grote groepen leerlingen de referentieniveaus niet behalen. Aan
het eind van leerjaar 2 haalt ruim 70% van de vmbo-b/k-leerlingen 1F niet, en circa 20%
van de havo- en vwo-leerlingen 2F niet — niveaus die essentieel zijn voor maatschappelijk
functioneren en succesvol vervolgonderwijs. De Staat van het Onderwijs wijst daarnaast
op rekenen en wiskunde, samen met taal, als grootste zorg binnen de basisvaardigheden,
mede door de groeiende kloof tussen sociaaleconomische groepen (Inspectie van het
Onderwijs, 2023; 2024). Deze achterstanden vergroten niet alleen de kans op uitval en
beperkte onderwijsloopbanen, maar versterken ook maatschappelijke ongelijkheid.
Onderzoek bevestigt dat rekenvaardigheid niet alleen bepalend is voor schoolsucces,
maar ook direct samenhangt met kansengelijkheid, maatschappelijke participatie en
toekomstbestendig onderwijs (Expertgroep Rekenen-Wiskunde, 2024).

Rekenen is bovendien een wettelijke opdracht, vastgelegd in de Wet op het
voortgezet onderwijs (WVO, 2020), met kerndoelen en eindtermen die richting geven aan
een doorlopende leerlijn. In de geactualiseerde conceptkerndoelen ligt nadruk op
functioneel rekenen, wiskundig redeneren en probleemoplossen (SLO, 2025). Daarmee
vormt rekenen een pijler van de basisvaardigheden en een sleutel voor zowel
schoolsucces als maatschappelijke participatie (OCW, 2024).

1.2 Schoolcontext
De Johan de Witt Scholengroep is een openbare school voor voortgezet onderwijs met
zeven locaties in de binnenstad van Den Haag. Het onderwijsaanbod omvat alle
opleidingen van praktijkonderwijs tot en met gymnasium, aangevuld met de Entree-
opleiding, de Internationale Schakelklas (ISK) en het Middle Years Programme (MYP-IB).
De gedeelde opdracht is het bieden van uitstekend inclusief onderwijs in een wereldse
context, vanuit hoge en positieve verwachtingen (Johan de Witt Scholengroep, 2025).
De leerlingenpopulatie bestaat uit meer dan 90 nationaliteiten. 85% van de
leerlingen heeft een niet-westerse migratieachtergrond, bijna de helft is nieuwkomer en
ruim 84% woont in zogenoemde armoedeprobleemcumulatiegebieden (APCG). Deze
context maakt de scholengroep tot een van de meest diverse van Nederland en vraagt om
onderwijs waarin verschillen worden benut als krachtbron voor leren en ontwikkeling.
Binnen dit kader is rekenen een essentiéle basisvaardigheid die direct bijdraagt aan
kansengelijkheid en brede vorming. Het vormt een sleutel voor schoolsucces,



zelfvertrouwen en maatschappelijk functioneren, en ondersteunt de ambitie van de Johan
de Witt Scholengroep om leerlingen op te leiden tot goed geinformeerde, zelfverzekerde
en maatschappelijk betrokken wereldburgers (Johan de Witt Scholengroep, 2025).

1.3 Missie

De Johan de Witt Scholengroep biedt uitstekend inclusief onderwijs in een wereldse
context. Vanuit hoge en positieve verwachtingen wordt iedere leerling toegerust om met
vertrouwen de weg in de samenleving te vervolgen.

Deze missie krijgt vorm langs drie pijlers:

o De Johan de Witt Scholengroep creéert impact: Onderwijs gaat verder dan
kennisoverdracht: leerlingen ontwikkelen vertrouwen, een sterk waardenkompas
en leren actief bijdragen aan kansengelijkheid, duurzaamheid en
maatschappelijke betrokkenheid, dichtbij en ver weg.

o De Johan de Witt Scholengroep maken we samen: Samenwerking en
professionele groei staan centraal. Vanuit hoge verwachtingen en gezamenlijke
verantwoordelijkheid versterken we met gedeelde kaders een cultuur van leren
voor leerlingen én collega’s.

o De Johan de Witt Scholengroep staat midden in de wereld: Sterk geworteld in
Den Haag, benut de school actief de culturele, maatschappelijke en economische
rijkdom van de stad, en verbindt deze met de wereld van nu en morgen.

1.4 Ambities

Dit rekenbeleidsplan sluit aan bij de ambitie Focus op basisvaardigheden uit het
schoolplan (2026-2030). De Johan de Witt Scholengroep wil dat iedere leerling de school
verlaat met een solide rekenbasis die aansluit bij de referentieniveaus (1F, 2F of 3F) en
past bij de leerweg. Daarbij staat het hoogst haalbare niveau voor iedere leerling centraal,
met differentiatie en maatwerk als uitgangspunt. Rekenen is een gezamenlijke opdracht
van alle docenten en gaat verder dan technische vaardigheden: het draait ook om
wiskundig redeneren, probleemoplossend vermogen en functionele toepassing in
betekenisvolle contexten.

Deze ambitie krijgt concreet vorm langs vier speerpunten. Ten eerste zorgt de
school vanaf leerjaar 1 voor structureel en vakoverstijgend rekenonderwijs, zodat
leerlingen in alle vakken ervaren hoe rekenen terugkomt. Ten tweede ontvangen
leerlingen met achterstanden gerichte en tijdige ondersteuning, waarbij hiaten
systematisch worden gemeten en weggewerkt. Ten derde werken leerlingen doelgericht
naar het hoogst haalbare referentieniveau, ontwikkelen zij effectieve leerstrategieén en
nemen zij eigenaarschap over hun leren. Ten vierde investeert de school in
professionalisering en samenwerking, waarbij docenten worden ondersteund in het
vakoverstijgend toepassen van rekenen en werken met bewezen effectieve didactiek. Zo
ontstaat een consistente aanpak waarin hoge verwachtingen en heldere standaarden
hand in hand gaan met een schoolbrede, eenduidige rekendidactiek.

Met deze speerpunten borgt de Johan de Witt Scholengroep rekenonderwijs dat
niet alleen voldoet aan de wettelijke eisen, maar ook bijdraagt aan kansengelijkheid,
succeservaringen en brede vorming van iedere leerling.



2. Theoretisch kader

2.1 Wettelijke opdracht

Reken- en wiskundeonderwijs is een wettelijke opdracht voor alle scholen in het
voortgezet onderwijs. De Wet op het voortgezet onderwijs (WVO) bepaalt dat leerlingen
zich de kennis en vaardigheden eigen maken die zijn vastgelegd in kerndoelen en
eindtermen. Voor rekenen en wiskunde betekent dit dat scholen leerlingen voorbereiden
op schoolsucces, maatschappelijke participatie en kansen op de arbeidsmarkt (WVO,
2020).

In de onderbouw zijn de kerndoelen leidend, aangevuld met de referentieniveaus
van de commissie-Meijerink. In de bovenbouw ligt de nadruk op de eindtermen van de
verschillende leerwegen, waarbij de referentieniveaus richtinggevend zijn voor
curriculum, examinering en doorstroom (Inspectie van het Onderwijs, 2024). De
kerndoelen en eindtermen zijn per vak en opleiding uitgewerkt in een Programma van
Toetsing en Afsluiting (PTA) of een Programma voor Toetsing Onderbouw (PTO).

In april 2025 heeft Stichting Leerplan Ontwikkeling (SLO) de definitieve
conceptkerndoelen rekenen en wiskunde gepresenteerd als onderdeel van de landelijke
herziening van de kerndoelen. Deze vallen onder het wetsvoorstel Herziening wettelijke
grondslagen kerndoelen, dat in 2025 in de Tweede Kamer is behandeld (Ministerie van
OCW, 2025a). De verwachting is dat de kerndoelen op 1 augustus 2027 wettelijk worden
vastgesteld, gevolgd door een overgangsperiode tot 2031 (Ministerie van OCW, 2025b).

2.2 SLO-conceptkerndoelen

De geactualiseerde conceptkerndoelen leggen meer nadruk op functioneel rekenen,
wiskundig redeneren en probleemoplossen, en zijn bedoeld om leerlingen beter toe te
rusten voor vervolgonderwijs, arbeid en maatschappelijk functioneren. Daarmee sluiten
ze aan bij internationale signalen uit PISA en TIMSS (OECD, 2022; IEA, 2019; IEA, 2023),
die wijzen op het belang van hogere-orde vaardigheden, zoals redeneren, modelleren en
toepassen van wiskunde in contexten. Ook nationale onderzoeken, waaronder de Staat
van het Onderwijs (Inspectie van het Onderwijs, 2024), benadrukken dat deze
vaardigheden essentieel zijn om de huidige neerwaartse trend in rekenprestaties te keren.

Het voorstel voor nieuwe kerndoelen is onderverdeeld in drie domeinen (SLO, 2025):

A. Wiskundige concepten: Leerlingen redeneren en rekenen met getallen,
grootheden en verhoudingen, en ontwikkelen inzicht in structuren en relaties.

B. Wiskundige denkwijzen: Leerlingen gebruiken wiskundige vergelijkingen,
redeneringen en strategieén, leggen verbanden en leren probleemoplossend en
modelmatig te werken.

C. Wiskunde en de wereld: Leerlingen passen wiskunde functioneel toe in
maatschappelijke contexten, leren data en modellen interpreteren en ontwikkelen
kritisch inzicht in de rol van wiskunde in de samenleving.



Deze drie domeinen vormen samen de kern van het reken- en wiskundeonderwijs in de
onderbouw van het voortgezet onderwijs (SLO, 2025).

2.3 Onderzoekskader Inspectie van het Onderwijs

Sinds 1 augustus 2023 bevat het onderzoekskader van de Inspectie van het Onderwijs
een aparte standaard voor de basisvaardigheden: OPO Basisvaardigheden. Deze
standaard beoordeelt of scholen een doelgericht en samenhangend curriculum hebben
voor taal, rekenen-wiskunde en burgerschap, dat de kerndoelen dekt, toewerkt naar de
referentieniveaus en een logische doorlopende leerlijn kent (Inspectie van het Onderwijs,
2023). Vanaf 1 augustus 2025 wordt OPO volwaardig betrokken bij de beoordeling.
Inspecteurs kijken dan nadrukkelijk of keuzes in het curriculum herkenbaar zichtbaar zijn
in de klas. Daarmee wordt de borging van reken- en wiskundeonderwijs een expliciet
toetsingscriterium voor onderwijskwaliteit (Inspectie van het Onderwijs, 2025).

Voor de Johan de Witt Scholengroep betekent dit dat rekenonderwijs doelgericht,
samenhangend en afgestemd op de populatie moet zijn, met structureel zicht op
ontwikkeling. ledere docent is daarbij een rekenbewuste docent: naast wiskundedocenten
dragen ook vakdocenten in onder meer natuurkunde, economie en biologie bij aan de
rekenontwikkeling. Rekenen wordt zo een gezamenlijke verantwoordelijkheid, passend bij
de schoolbrede visie op kansengelijkheid en brede vorming (Johan de Witt Scholengroep,
2025).

2.4 Referentieniveaus Rekenen

Het Referentiekader Doorlopende Leerlijnen Taal en Rekenen (Meijerink, 2008) vormt
de basis voor het rekenonderwijs in Nederland. Het beschrijft welke kennis en
vaardigheden leerlingen gedurende hun schoolloopbaan moeten ontwikkelen, en biedt
zo een gemeenschappelijke structuur voor doorlopende leerlijnen tussen
onderwijssectoren. Voor rekenen wordt onderscheid gemaakt tussen fundamentele
niveaus (F), die het minimale beheersingsniveau aanduiden, en streefniveaus (S), die
leerlingen voorbereiden op complexere taken en vervolgonderwijs.

Binnen het voortgezet onderwijs gelden de volgende referentieniveaus:

e 1F: fundamenteel niveau voor alle leerlingen aan het einde van het
basisonderwijs; uitstroomniveau voor vmbo-bb/kb.

e 1S: streefniveau voor leerlingen die doorstromen naar vmbo-tl, havo en vwo.

e 2F: fundamenteel niveau dat noodzakelijk is om maatschappelijk te functioneren;
uitstroomniveau voor vmbo-bb/kb en mbo-niveaus 1-3.

e 2S: streefniveau voor vmbo-gl/tl.

e 3F: uitstroomniveau voor havo en mbo-4.

e 3S: streefniveau voor vwo-leerlingen die meer aankunnen dan 3F.

Deze niveaus zijn niet alleen ijkpunten voor leerlijnen, maar fungeren ook als
toetsingskader in examinering en kwaliteitsbewaking. Ze maken het mogelijk om:
e doorlopende leerlijnen te waarborgen tussen po, vo en mbo;
» differentiatie te realiseren, zodat iedere leerling wordt begeleid naar het hoogst
haalbare niveau;



e school- en systeemniveau te monitoren of de basisvaardigheden op orde zijn
(Inspectie van het Onderwijs, 2024).

Binnen de Johan de Witt Scholengroep betekent dit dat rekenonderwijs systematisch
wordt opgebouwd langs de referentieniveaus, met speciale aandacht voor leerlingen die
instromen vanuit de basisschool of de ISK.

2.5 Visie op Rekenonderwijs

Binnen de Johan de Witt Scholengroep wordt rekenen gezien als een fundamentele
basisvaardigheid voor schoolsucces, maatschappelijke participatie en academische
ontwikkeling. Het gaat daarbij niet alleen om het beheersen van technische vaardigheden,
maar ook om wiskundig redeneren, probleemoplossend vermogen en de toepassing van
rekenen in betekenisvolle contexten (SLO, 2025; Expertgroep Rekenen-Wiskunde, 2024).
Rekenontwikkeling is een gezamenlijke verantwoordelijkheid: naast wiskundedocenten
leveren ook vakdocenten in onder meer natuurkunde, economie en techniek een actieve
bijdrage. Deze vakoverstijgende aanpak maakt rekenen concreet en relevant (Inspectie
van het Onderwijs, 2024) en geeft alle leerlingen, ongeacht achtergrond of startniveau,
de kans om sterke rekenvaardigheden te ontwikkelen. Succeservaringen versterken
daarbij het zelfvertrouwen en de motivatie van leerlingen en vergroten hun
toekomstkansen. Zo draagt onze visie direct bij aan de ambitie van de Johan de Witt
Scholengroep om leerlingen op te leiden tot goed geinformeerde, zelfverzekerde en
maatschappelijk betrokken wereldburgers (Johan de Witt Scholengroep, 2025). Door
scherp te analyseren, vakoverstijgend samen te werken en gericht te investeren in
teamprofessionalisering en bewezen effectieve aanpakken, bouwen we aan duurzaam en
kansrijk rekenonderwijs voor al onze leerlingen.



3. Curriculum Rekenen

3.1Principes van rekenonderwijs

Het rekenonderwijs binnen de Johan de Witt Scholengroep is gebaseerd op bewezen
effectieve principes, mede geinformeerd door internationaal onderzoek (o.a. EEF, 2021).
Centraal staat niet de methode, maar de mate waarin leerlingen de leerdoelen
daadwerkelijk beheersen (Bloom, 1968). Rekenonderwijs wordt systematisch, expliciet en
doelgericht vormgegeven, met hoge verwachtingen ten aanzien van instructie, oefening
en beheersing.

De aanpak rust op vijf pijlers die breed worden onderbouwd door de cognitieve
leerpsychologie en onderwijsonderzoek (Surma et al., 2019; Kirschner et al., 2006; Muijs
& Reynolds, 2017; Sweller, 2018; Bloom, 1984; Ashman, 2021; Bjork & Bjork, 2011; Dussel
et al., 2022):

1. Feitenkennis en getalbegrip vormen het fundament voor vioeiend rekenen, met
een stapsgewijze opbouw van inzicht in getalrelaties.

2. Automatisering van kernvaardigheden verlaagt de cognitieve belasting en
maakt ruimte voor probleemoplossen en redeneren; gewerkt wordt met
duidelijke, consistente rekenprocedures per bewerking, zodat leerlingen
vertrouwen ontwikkelen en succeservaringen opdoen.

3. Directe en expliciete instructie, gecombineerd met herhaling, differentiatie en
responsiviteit van de docent, versterkt de kans op succeservaringen.

4. Formatief handelen zorgt dat de voortgang systematisch wordt gevolgd en het
onderwijs voortdurend wordt afgestemd op de behoeften van leerlingen.

5. Beheersingsgericht leren (mastery learning) betekent dat leerlingen pas
doorgaan naar nieuwe stof wanneer de basis stevig is.

Rekenen wordt gezien als een gezamenlijke pedagogisch-didactische opdracht,
vakoverstijgend toegepast en ondersteund door een generieke rekendidactiek en
gedeelde instructieafspraken. Deze principes waarborgen samenhangend en krachtig
rekenonderwijs dat bijdraagt aan kansengelijkheid, succeservaringen en brede
ontwikkeling van alle leerlingen.

3.2 Didactiek

Het rekenonderwijs binnen de Johan de Witt Scholengroep is ingebed in de bredere visie
op leren, vastgelegd in de JdW-Kijkwijzer. Deze JdW-Kijkwijzer integreert de theorieén
van cognitieve leerpsychologie met culturele responsiviteit. Dit houdt in dat leren wordt
gezien als de bewerking van het langetermijngeheugen, waarbij voorkennis en herhaling
essentieel zijn (Kirschner et al., 2006; Surma et al., 2019; Bjork & Bjork, 2011; Ausubel,
1968; Sweller et al., 2019; Ebbinghaus, 1964; Ashman, 2018; 2021; Muijs & Reynolds, 2017;
Sherrington, 2019). Tegelijkertijd wordt de etnisch-culturele diversiteit van de
leerlingenpopulatie benut ten behoeve van het leerproces (Agirdag, 2020; Alhanachi,
2023; Gay, 2013; Goodenow, 1993; Maslow, 1943; Bandura, 1993; El Hadioui, 2019; 2022;
Zimmerman, 2000; Hammond, 2014), wat resulteert in een aanpak die goed aansluit bij de
unieke schoolcontext en leerlingenbehoeften.

Rekenen beperkt zich niet tot de wiskundeles, maar wordt vakoverstijgend
toegepast in vakken als natuurkunde, economie, techniek, biologie en aardrijkskunde. Om
dit structureel te versterken, werkt de school aan een schoolbreed overzicht waarin per
vak de benodigde rekenvaardigheden, strategieén en terminologie worden vastgelegd. Dit



vormt de basis voor gedeelde afspraken over instructie en taalgebruik, waardoor rekenen
steeds herkenbaarder en consistenter wordt ingezet.

Voor de onderbouw vormt Foutloos Rekenen het fundament, met 23 vaste
rekenprocedures die via LessonUp zijn uitgewerkt tot stap-voor-stap standaardlessen.
Deze kernprocedures worden gebruikt in leerjaar 1t/m 3, de ISK en het praktijkonderwijs.
Daarbij geldt één uniforme aanpak per rekenonderwerp, zoals het gebruik van de
verhoudingstabel bij procenten of schaalberekeningen. Dit bevordert automatisering en
maakt de overdracht tussen vakken eenvoudiger.

De aanpak wordt verder ondersteund door digitale middelen zoals NUMO, waarin
persoonlijke leerroutes op basis van Referentiescores worden uitgezet. Deze middelen
verlagen de cognitieve belasting, vergroten de transfer naar andere vakken en maken
maatwerk mogelijk. Leerlingen die extra ondersteuning nodig hebben, krijgen verlengde
instructie of intensieve begeleiding via High Dosage Tutoring.

Zo wordt toegewerkt naar een eenduidige, vakoverstijgende en onderzoeksmatig
onderbouwde rekendidactiek die leerlingen houvast biedt, docenten ondersteunt en
bijdraagt aan kansengelijkheid en duurzame rekenontwikkeling.

3.3 Rekenprogramma in de Onderbouw
Het rekenprogramma in de onderbouw wordt ingevuld met de methodiek van Foutloos

Rekenen en omvat in leerjaar 1 twee lesuren per week van 70 minuten, waar mogelijk
uitgebreid naar drie. Het programma biedt ruimte voor kennisopbouw,
vaardigheidstraining, toepassing, toetsing en herhaling. Het startpunt is een diagnostische
nulmeting waarmee het instapniveau van iedere leerling en klas wordt vastgesteld. Op
basis hiervan krijgen leerlingen basisinstructie van hoge kwaliteit, ondersteund door
digitale middelen zoals LessonUp en NUMO. Waar nodig ontvangen zij verlengde
instructie of verdiepingsactiviteiten. Blijkt een leerling structureel onvoldoende mee te
komen, dan wordt intensieve ondersteuning geboden via High Dosage Tutoring (HDT),
onder regie van de vakdocent.

De methodiek van Foutloos Rekenen is per opleiding afgestemd, maar onderling goed op
elkaar aangesloten:

e Alle niveaus (pro, ISK, vmbo-b/k, mavo, havo en vwo): werken met het PO-boek,
waarin steeds één vaardigheid per les centraal staat, met een duidelijke structuur
die ook leerlingen ondersteunt die moeite hebben met begrijpend lezen.

e Mavo: aanvullend een praktische opdracht rond symmetrie en gelijkvormigheid in
periode 2, als voorbereiding op de bovenbouw en het eindexamen.

o Havo en vwo: ronden Foutloos Rekenen in periode 1 af, waardoor vanaf periode 2
de integratie met wiskunde ontstaat.

De didactiek van Foutloos Rekenen wordt niet beperkt tot de brugklas, maar systematisch
doorgezet in de doorlopende leerlijn richting de bovenbouw. Daarnaast wordt gewerkt aan
een schoolbrede Rekenkaart, waarin vakoverstijgende toepassing van rekendidactiek
wordt vastgelegd voor onder meer natuurkunde, economie en biologie. Dit vergroot de
transfer van vaardigheden en versterkt het functionele rekenvermogen van leerlingen in
uiteenlopende contexten.



De voortgang van leerlingen wordt systematisch gevolgd, waarbij resultaten structureel
gekoppeld worden aan het lesaanbod en ondersteuning. De specifieke toetsinstrumenten
en monitoringssystemen worden toegelicht in paragraaf 3.6.

3.4 Rekenprogramma in de Bovenbouw
In de voorexamenklassen (leerjaar 3 vmbo en leerjaar 4 havo) staat wekelijks één rekenles
van 70 minuten op het rooster. Het programma wordt uitgevoerd met Smartrekenen en is
opgebouwd rond de vier rekendomeinen:

e Getallen

e Verhoudingen

e Meten & Meetkunde

e Verbanden

Doel is het behalen van de landelijke referentieniveaus (2F voor vmbo/mavo en 3F voor
havo/vwo; Referentiekader Taal en Rekenen, Meijerink, 2010). Aan het eind van het
voorexamenjaar én in het examenjaar wordt een schoolexamen rekenen afgenomen; het
hoogste resultaat telt. In het examenjaar zijn twee herkansingsmogelijkheden
beschikbaar. Voor vmbo-leerlingen bestaat daarnaast de optie om, na het behalen van 2F,
alsnog af te sluiten op 3F.

Opbouw en organisatie

o Voorexamenjaar: systematische behandeling van alle domeinen met
Smartrekenen, gericht op consolidatie van kernvaardigheden, functionele
toepassing en voorbereiding op het schoolexamen. De laatst behaalde
referentietoets uit het voorgaande leerjaar fungeert als nulmeting (vmbo: eind
leerjaar 2; havo: eind leerjaar 3) en vormt het vertrekpunt voor groeps- en
individuele doelen.

o Examenjaar: doorwerken op basis van de analyse van het schoolexamen en
voortgangsgegevens; prioriteit voor de zwakst beheerde domeinen. Differentiatie
en maatwerk worden geborgd via gerichte oefenroutes (0.a. in het digitale
oefenprogramma NUMO) en waar nodig intensieve interventies zoals High
Dosage Tutoring (HDT).

3.5 Leeruitkomsten en tussendoelen

Het rekenonderwijs is gericht op het behalen van de landelijke referentieniveaus zoals
vastgelegd in het Referentiekader Taal en Rekenen (Meijerink, 2010). Brugklasleerlingen
werken toe naar minimaal 1F, met als streefdoel snelle doorstroom naar 2F (vmbo/mavo)
of 3F (havo/vwo), afhankelijk van de opleiding. Schoolbreed zijn tussendoelen per leerjaar
vastgesteld. Deze tussendoelen bieden houvast bij curriculumplanning en differentiatie,
maken voortgang meetbaar en vergelijkbaar en ondersteunen tijdige bijsturing waar
nodig.



Tabel 1
Referentieniveaus per opleiding en leerjaar voor de Johan de Witt Scholengroep (gewenste streefpad)

Leerweg Startniveau Naljaar | Na2jaar Na3jaar | Na4jaar | Na5jaar Na6 jaar
Pro 0-10% 1F 20% 1F 30% 1F 50% 1F 75%1F, | 100% 1F, | -

25% op 25% op
weg naar | weg naar

2F 2F
Basisberoeps- 50% 1F 75% 1F 100% 1F | 50% 2F | 100% 2F | - -
gerichte leerweg
Kaderberoeps- 60% 1F 75% 1F 100% 1F | 75% 2F 100% 2F | - -
gerichte leerweg
MAVO 90% 1F 100% 1F | 50% 2F | 95% 2F | 100% - -
2F, 25%
3F
HAVO 100% 1F 25% 2F 75% 2F 100% 2F, | 75% 3F 100% 3F | -
25% 3F
VWO 100% 1F 50% 2F | 100% 2F | 50% 3F | 75% 3F 100% 3F | 100% 3F

3.6 Toetsing en monitoring
Een gedegen analyse van rekenresultaten vormt het startpunt voor onderbouwde keuzes

in onderwijsaanbod en ondersteuning. Voortgang wordt in kaart gebracht op leerling-,
klas-, leerjaar- en schoolniveau en vervolgens vertaald naar gerichte interventies. Zo zijn
rekenprestaties, datagebruik en onderwijsontwikkeling nauw met elkaar verbonden.

Startpositie bij instroom

In de praktijk ligt de instroom lager dan het streefpad uit Tabel 1: een substantieel deel van
de leerlingen behaalt bij aanvang van het voortgezet onderwijs het uitgangsniveau 1F/1S
nog niet. Dit leidt tot directe achterstanden met doorwerking naar wiskunde en naar
vakken waarin rekenen functioneel wordt toegepast. Het Referentiekader Taal en Rekenen
(Meijerink, 2010) wordt hierbij als normatief ijkpunt gehanteerd. Het verschil tussen
streefpad en realisatie (wordt per leerweg en leerjaar in kaart gebracht en vormt de basis
voor groeidoelen, differentiatie en gerichte interventies.

Systematische monitoring met methode-onafhankelijke toetsen
e Inzet van methode-onafhankelijke toetsen (0.a. Cito VAS, DIA en JIJ!) in onder-
én bovenbouw, met periodieke afname (drie keer per schooljaar; één keer per
periode).
¢ Analyse van resultaten op meerdere niveaus ten opzichte van 1F, 1S, 2F en 3F.
e Indeling van leerlingen in vier categorieén: boven niveau, op niveau, onder niveau
en erg onder niveau.



¢ Resultaten maken onderdeel uit van een schoolbreed evaluatiekader met vaste
afspraken over toetsmomenten, registratie, analyse en terugkoppeling.

Koppeling van toetsresultaten aan gerichte interventies
In leerjaar 1 wordt Foutloos Rekenen schoolbreed ingezet, met expliciete, stevige instructie
en gerichte ondersteuning. Blijkt deze basis onvoldoende effect te hebben en kunnen
leerlingen het tempo van de klas niet bijbenen, dan wordt de begeleiding geintensiveerd
met verlengde instructie en extra oefentijd;
e Onder niveau - werken aan persoonlijke leerdoelen met NUMO (adaptief
oefenprogramma); waar nodig verlengde instructie.
e Erg onder niveau - inzet van High Dosage Tutoring (HDT) onder regie van de
vakdocent.

Monitoring

Toetsresultaten worden gebruikt om zowel leerlingvoortgang te volgen als het
onderwijsaanbod te evalueren en te verbeteren. Dit is geborgd in een cyclisch
verbeterproces binnen vakleerteams, waarin analyses consequent worden vertaald naar
concrete acties op leerling-, klas- en schoolniveau.

Data-analyse PowerBi
Alle toetsresultate, zowel referentietoetsen als formatieve metingen van Foutloos Rekenen
(onderbouw) en Smartrekenen (bovenbouw), worden verzameld en geanalyseerd in
PowerBI:
e Rekenmonitor met nul-, volg- en eindmetingen per leerling en groep.
o Wekelijkse beheersingsrapportages voor docenten, mentoren en teamleiders ter
ondersteuning van differentiatie en tijdige interventie.
« Basisvaardighedenmonitor voor bewaking van de voortgang richting de landelijke
referentieniveaus.

De rapportages zijn toegankelijk voor docenten, mentoren en het MT en ondersteunen
evidence-informed bijsturing.



4.pP

De Joh
docent
borgen
collecti

rofessionalisering

an de Witt Scholengroep streeft naar voortdurende professionele ontwikkeling van
en en medewerkers om de kwaliteit van het onderwijs in digitale geletterdheid te

en te versterken. Professionalisering wordt gezien als een structurele en
eve opdracht, in lijn met de landelijke implementatiestrategie kerndoelen van het

Ministerie van OCW (2025). Deze strategie kent vijf pijlers: curriculumbewustzijn,
leermiddelen, toetsen, communicatie en monitoring, die richtinggevend zijn voor de
inrichting van scholing.

4.1 Uitgangspunten professionalisering

Collectieve opdracht: rekenontwikkeling is een verantwoordelijkheid van het
hele team; professionalisering is schoolbreed, cyclisch en zichtbaar in de klas.
Curriculumbewustzijn: docenten kennen kerndoelen/referentieniveaus
(1F/1S/2F/3F), OPO (Inspectie) en de vertaling naar PTA/PTO en leerlijnen.
Didactische diepgang: nadruk op expliciete instructie, automatisering, formatief
handelen en beheersingsgericht leren.

Vakoverstijgend werken: rekenen als generieke vaardigheid; toewerken naar
een schoolbreed overzicht (rekenvaardigheden per vak) en rekenkaarten.
Datagebruik: vaardig werken met PowerBI (Rekenmonitor/
Basisvaardighedenmonitor) om instructie, differentiatie en interventies te sturen.
Gedeelde taal en routines: eenduidige rekentaal, vaste rekenprocedures
(Foutloos Rekenen) en herkenbare lesstructuren in onder- en bovenbouw.

4.2 Scholingsaanbod
Training / Inhoud (koppeling met pijlers Trainer / Doelgroep Periode
Leergang OoCW) Partner
Foutloos Eenduidige procedures, expliciete | Nederlands Alle 2024-2025
Rekenen instructie, automatisering (pijlers: | Mathematisch | vakdocenten | 2025-2026
leermiddelen, Instituut wiskunde
curriculumbewustzijn, monitoring)
Formatief Training over formatief handelen, | Toetsrevolutie | Alle 2025-
Handelen kwaliteitsbesef, effectieve docenten 2026,
Basis & feedbackmethodes, inzet
Vervolg effectieve leerstrategieén (pijlers:
curriculumbewustzijn. Monitoring,
toetsen)
NUMO Adaptieve leerroutes, koppeling Kurve Vakdocenten | 2025-
didactisch data - instructie (pijlers + beheerder | 2026,

& beheer leermiddelen/monitoring)



PowerBI Lezen van Rekenmonitor/ Intern data- Docenten, Doorlopend
datagebruik | Basisvaardighedenmonitor(pijlers: | team mentoren, 2x per

monitoring/communicatie) TL/MT schooljaar

4.3 Doelstellingen professionalisering

Eenduidige rekendidactiek zichtbaar in de les: Onderbouw (incl. ISK/Pro) past
de vaste procedures van Foutloos Rekenen consequent toe; bovenbouw werkt
volgens de Smartrekenen-leerlijn. In 2026-2027 laat 280% van bezochte lessen
expliciete instructie, begeleide oefening en automatisering zien (JdW-Kijkwijzer).
Curriculumbewust handelen: Docenten kennen de kerndoelen/referentieniveaus
(1F/1S/2F/3F) en vertalen deze aantoonbaar naar PTA/PTO en periodeplanners en
doorlopende leerlijnen (in het reken-wiskunde onderwijs) van leerjaar 1 tot
examenklas.

Vakoverstijgende borging van rekenen: In 2025-2026: inventarisatie
rekenvaardigheden per vak. In 2026-2027: gefaseerde invoering van
rekenkaarten en eenduidige terminologie/procedures in ten minste drie secties
(bijv. economie, (natuur)kunde, biologie/techniek).

Verankering in kwaliteitszorg: Docenten worden toegerust om de ontwikkeling
van leerlingen te monitoren met behulp van o.a. PowerBI. Deze inzichten worden
vertaald naar het eigen pedagogisch-didactisch handelen, zodat data-
geinformeerd werken structureel onderdeel wordt van de onderwijspraktijk.



5. Evaluatie en kwaliteitszorg

Het waarborgen van de kwaliteit van het rekenonderwijs is een kerntaak van de Johan
de Witt Scholengroep. Kwaliteitszorg wordt opgevat als een continu en cyclisch proces
van plannen, uitvoeren, evalueren en bijstellen, waarbij schoolleiding, docenten,
leerlingen en ouders gezamenlijk verantwoordelijkheid dragen. Door transparante
doelen, systematische evaluaties en gerichte interventies wordt de rekenontwikkeling
van leerlingen duurzaam versterkt.

5.1 Uitgangspunten kwaliteitszorg

e Transparantie: leerdoelen, evaluatiecriteria en resultaten worden gedeeld met
alle betrokkenen.

e Cyclische aanpak: kwaliteitszorg is een doorlopend proces van monitoring,
reflectie en verbetering.

e Samenwerking: kwaliteitszorg wordt gezamenlijk uitgevoerd door docenten,
schoolleiders, het data-team en (externe) partners.

e Evidence-informed aanpak: de Johan de Witt Scholengroep hanteert een
evidence-informed benadering die alle lagen van de organisatie doordringt. Deze
aanpak combineert onderwijswetenschappelijk onderzoek, de specifieke context
van de school en praktijkervaringen. Het uitgangspunt is: weten wat werkt en wat
niet, en dat structureel vertalen naar het handelen van docenten en schoolleiders
(Johan de Witt Scholengroep, 2025).

5.2 Evaluatie
De evaluatie van het rekenonderwijs wordt uitgevoerd op verschillende niveaus:
1. Leerlingniveau
¢ Metingen: de Rekenmonitor en de Basisvaardighedenmonitor volgen de
voortgang via nul-, volg- en eindmetingen, met nadruk op de landelijke
referentieniveaus.
e Analyse: resultaten worden zowel op individueel als op groepsniveau
geanalyseerd om de leerontwikkeling en differentiatie te ondersteunen.
2. Docentniveau: Lesobservaties: de didactisch-pedagogische vaardigheden van
docenten worden regelmatig geévalueerd met behulp van de JdW-Kijkwijzer.
3. Schoolniveau
e Analyse van resultaten: schoolbrede analyses in PowerBIl van de nul-,
volg- en eindmetingen geven inzicht in trends en aandachtspunten.
e Inspectierapporten: resultaten en aanbevelingen van de
onderwijsinspectie worden verwerkt in verbeterplannen.
e Evaluatie van partners: de kwaliteit van externe materialen, leerlijnen en
gastdocenten wordt periodiek beoordeeld.

Evaluatiekader en cyclische kwaliteitszorg

Alle toetsresultaten en observaties worden samengebracht in een schoolbreed
monitoring- en evaluatiekader. Het betreft hierbij de Rekenmonitor met betrekking tot de
interventie Foutloos Rekenen in leerjaar 1 en de Basisvaardigheden-monitor die de



ontwikkeling in de scores op de referentietoetsen (methode-onafhankelijke toetsen) in
beeld brengt)

. Hierin is vastgelegd:
e wat wanneer wordt getoetst,
e hoe gegevens worden geregistreerd en geanalyseerd,
e Waar en met wie resultaten worden besproken (vakleerteams/PLG's/kernteams).
Dit borgt een cyclisch verbeterproces waarin analyse leidt tot concrete acties op
leerling-, klas- en schoolniveau.

PowerBl-rapportages en toegankelijkheid

e In PowerBI (Rekenmonitor) zijn nul-, volg- en eindmetingen zichtbaar, wat fijnmazig
zicht geeft op ontwikkeling per leerling en groep.

o Wekelijkse beheersingsrapportages ondersteunen docenten, mentoren en
teamleiders bij differentiatie en interventie.

o De Basisvaardighedenmonitor bewaakt de voortgang richting de landelijke
referentieniveaus.

e Rapportages zijn toegankelijk voor docenten, mentoren en het MT, waardoor
evidence-informed bijsturing mogelijk is.
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