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1. Inleiding

1.1 Achtergrond en aanleiding

Sinds 2003 laten de prestaties van Nederlandse leerlingen in rekenen en wiskunde een
dalende trend zien in internationale vergelijkingen zoals PISA. Waar Nederland ooit tot de
koplopers behoorde, scoren leerlingen inmiddels structureel onder het OESO-
gemiddelde en neemt de kloof met landen die hun rekenonderwijs versterken toe (OECD,
2022; Inspectie van het Onderwijs, 2024). Ook TIMSS bevestigt dit beeld: Nederlandse
leerlingen scoren lager en rapporteren relatief weinig zelfvertrouwen in hun
rekenvaardigheid (IEA, 2019; IEA, 2023).

Ook nationale onderzoeken tonen deze ontwikkeling. Peil.Rekenen-Wiskunde 2021-2022
laat zien dat grote groepen leerlingen de referentieniveaus niet behalen. Aan het eind van
leerjaar 2 haalt ruim 70% van de vmbo-b/k-leerlingen 1F niet, en circa 20% van de havo-
en vwo-leerlingen 2F niet — niveaus die essentieel zijn voor maatschappelijk functioneren
en succesvol vervolgonderwijs. De Staat van het Onderwijs wijst daarnaast op rekenen
en wiskunde, samen met taal, als grootste zorg binnen de basisvaardigheden, mede door
de groeiende kloof tussen sociaaleconomische groepen (Inspectie van het Onderwijs,
2023; 2024). Deze achterstanden vergroten niet alleen de kans op uitval en beperkte
onderwijsloopbanen, maar versterken ook maatschappelijke ongelijkheid. Onderzoek
bevestigt dat rekenvaardigheid niet alleen bepalend is voor schoolsucces, maar ook
direct samenhangt met kansengelijkheid, maatschappelijke participatie en
toekomstbestendig onderwijs (Expertgroep Rekenen-Wiskunde, 2024).

Rekenen is bovendien een wettelijke opdracht, vastgelegd in de Wet op het voortgezet
onderwijs (WVO, 2020), met kerndoelen en eindtermen die richting geven aan een
doorlopende leerlijn. In de geactualiseerde kerndoelen, die sinds 1 augustus 2026 van
kracht zijn, ligt nadruk op functioneel rekenen, wiskundig redeneren en
probleemoplossen (SLO, 2026). Daarmee vormt rekenen een pijler van de
basisvaardigheden en een sleutel voor zowel schoolsucces als maatschappelijke
participatie (OCW, 2024).

1.2 Schoolcontext

De Johan de Witt Scholengroep is een openbare school voor voortgezet onderwijs met
zeven locaties in de binnenstad van Den Haag. Het onderwijsaanbod omvat alle
opleidingen van praktijkonderwijs tot en met gymnasium, aangevuld met de Entree-
opleiding, de Internationale Schakelklas (ISK) en het Middle Years Programme (MYP-IB).
De gedeelde opdracht is het bieden van uitstekend inclusief onderwijs in een wereldse
context, vanuit hoge en positieve verwachtingen (Johan de Witt Scholengroep, 2025).

De leerlingenpopulatie bestaat uit meer dan 90 nationaliteiten. 85% van de leerlingen
heeft een niet-westerse migratieachtergrond, bijna de helft is nieuwkomer en ruim 84 %
woont in zogenoemde armoedeprobleemcumulatiegebieden (APCG). Deze context
maakt de scholengroep tot een van de meest diverse van Nederland en vraagt om
onderwijs waarin verschillen worden benut als krachtbron voor leren en ontwikkeling.
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Binnen dit kader is rekenen een essentiéle basisvaardigheid die direct bijdraagt aan
kansengelijkheid en brede vorming. Het vormt een sleutel voor schoolsucces,
zelfvertrouwen en maatschappelijk functioneren, en ondersteunt de ambitie van de Johan
de Witt Scholengroep om leerlingen op te leiden tot goed geinformeerde, zelfverzekerde
en maatschappelijk betrokken wereldburgers (Johan de Witt Scholengroep, 2025).

1.3 Visie

Op de Johan de Witt Scholengroep geloven we in onderwijs dat verder reikt dan cijfers
en diploma's. In een snel veranderende, steeds verder globaliserende samenleving leiden
wij jongeren op tot goed geinformeerde, zelfverzekerde en maatschappelijk betrokken
wereldburgers. Jongeren die hun talenten kennen, stevig in hun schoenen staan, vanuit
kennis kritisch durven denken, zich verbinden met anderen en verantwoordelijkheid
nemen voor hun rol in de wereld.

Onze visie is geworteld in zowel een maatschappelijke opdracht als een stevige
onderwijskundige overtuiging. In een samenleving waarin grenzen vervagen, technologie
(Al) een steeds grotere rol inneemt en diversiteit de norm is geworden, hebben jongeren
méér dan ooit behoefte aan een stevige kennisbasis. Kennis gaat bij ons vooraf aan
vaardigheden: het stelt leerlingen in staat om met vertrouwen hun weg te vinden in een
complexe wereld en is de sleutel tot kansengelijkheid en persoonlijke groei.

Deze visie hebben we vertaald naar een eigen uitwerking van Biesta's drieslag. We rusten
leerlingen toe met kennis én vaardigheden die hen in staat stellen hun toekomst vorm te
geven (kwalificatie). Kennis vormt de onmisbare bouwsteen voor kritisch denken,
zelfontplooiing en maatschappelijke participatie. Vanuit kennis leren zij zich uitdrukken,
weloverwogen keuzes maken en zich met begrip bewegen in een complexe samenleving.
We helpen leerlingen een eigen stem te ontwikkelen, zodat zij met zelfvertrouwen kunnen
handelen, reflecteren en richting geven aan hun leven (persoonsvorming). Tegelijkertijd
begeleiden we hen in het samenleven met anderen, als betrokken burgers in een diverse,
democratische en steeds veranderende samenleving (socialisatie).

1.4 Missie

Wij bieden inclusief en kansrijk onderwijs in een wereldse context vanuit drie pijlers:

e De Johan de Witt Scholengroep creéert impact: de Johan de Witt Scholengroep
biedt onderwijs dat verder gaat dan kennisoverdracht. We bereiden leerlingen
voor op een betekenisvolle toekomst, waarin zij vol vertrouwen en met een sterk
waardenkompas hun plek in de wereld innemen. De Johan de Witt Scholengroep
draagt bij aan gelijke onderwijskansen, maatschappelijke betrokkenheid en
duurzame ontwikkeling. In nauwe samenwerking met ouders, maatschappelijke
organisaties en onze stedelijke omgeving verbinden we het onderwijs met de
wereld van nu en morgen. Zo groeien onze leerlingen niet alleen academisch, maar
leren zij ook actief bij te dragen aan een betere samenleving, dichtbij en ver weg.

¢ De Johan de Witt Scholengroep maken we samen: de Johan de Witt Scholengroep
is een leer- en werkomgeving waarin samenwerking en professionele groei
centraal staan. We begeleiden (nieuwe) collega's en leerlingen zorgvuldig, nemen
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hen mee in onze cultuur van hoge verwachtingen en waarderen hun unieke
inbreng. We geloven in de kracht van gezamenlijke verantwoordelijkheid. Het
gedeelde vertrouwen in ons vermogen om iedere leerling te laten leren (collective
teacher efficacy) is een motor achter onze onderwijskwaliteit. Door samen te
ontwerpen, te reflecteren en te verbeteren, vergroten we onze impact. Onze
gedeelde taal en aanpak — vastgelegd in de JdW-Kijkwijzer, Klimwijzer en
Koerswijzer — versterken de samenhang en maken zichtbaar wat we van elkaar
mogen verwachten. Zo bouwen we aan een cultuur van leren, voor leerlingen én
collega's.

e De Johan de Witt Scholengroep staat midden in de wereld: de Johan de Witt
Scholengroep is stevig geworteld in Den Haag: een internationale, superdiverse
stad en het democratische hart van Nederland. Met zeven locaties benutten we
actief de culturele, maatschappelijke en economische rijkdom van onze omgeving
als betekenisvolle leercontext. Dankzij een sterk netwerk aan partners krijgen
leerlingen gelegenheid om hun interesses en talenten verder te ontwikkelen,
actuele maatschappelijke vraagstukken te verkennen en een waardevolle bijdrage
te leveren aan een rechtvaardige samenleving.

1.5 Ambities en samenhang met het Talenbeleidsplan

Dit rekenbeleidsplan werkt, samen met het Talenbeleidsplan, de schoolbrede ambitie
'Sterke basisvaardigheden: Taal & Rekenen' uit het Schoolplan 2026-2030 uit, vanuit de
gedeelde overtuiging dat de Johan de Witt Scholengroep evidence-informed onderwijs
biedt: keuzes worden gebaseerd op een doordachte combinatie van wetenschappelijke
inzichten, professionele expertise en de eigen school- en leerlingcontext (Johan de Witt
Scholengroep, 2025). Voor rekenen betekent dit dat de Johan de Witt Scholengroep wil
dat iedere leerling de school verlaat met een solide rekenbasis die aansluit bij de
referentieniveaus (1F, 2F of 3F) en past bij de leerweg. Daarbij staat het hoogst haalbare
niveau voor iedere leerling centraal, met differentiatie en maatwerk als uitgangspunt.
Rekenen is een gezamenlijke opdracht van alle docenten en gaat verder dan technische
vaardigheden: het draait ook om wiskundig redeneren, probleemoplossend vermogen en
functionele toepassing in betekenisvolle contexten.

Deze ambitie krijgt concreet vorm langs vier speerpunten. Ten eerste zorgt de school
vanaf leerjaar 1 voor structureel en vakoverstijgend rekenonderwijs, zodat leerlingen in
alle vakken ervaren hoe rekenen terugkomt. Ten tweede ontvangen leerlingen met
achterstanden gerichte en tijdige ondersteuning, waarbij hiaten systematisch worden
gemeten en weggewerkt. Ten derde werken leerlingen doelgericht naar het hoogst
haalbare referentieniveau, ontwikkelen zij effectieve leerstrategieén en nemen zij
eigenaarschap over hun leren. Ten vierde investeert de school in professionalisering en
samenwerking, waarbij docenten worden ondersteund in het vakoverstijgend toepassen
van rekenen en werken met bewezen effectieve didactiek. Zo ontstaat een consistente
aanpak waarin hoge verwachtingen en heldere standaarden hand in hand gaan met een
schoolbrede, eenduidige rekendidactiek.
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Met deze speerpunten borgt de Johan de Witt Scholengroep rekenonderwijs dat niet
alleen voldoet aan de wettelijke eisen, maar ook bijdraagt aan kansengelijkheid,
succeservaringen en brede vorming van iedere leerling.

Rekenen en taal worden door de Inspectie van het Onderwijs sinds 2023 onder één en
dezelfde standaard beoordeeld: OPO Basisvaardigheden, die taal, rekenen-wiskunde en
burgerschap in onderlinge samenhang toetst (Inspectie van het Onderwijs, 2023). Binnen
de Johan de Witt Scholengroep is die samenhang niet alleen een toetsingsgegeven, maar
ook een organisatorische keuze: beide leerlijnen zijn ingebed in dezelfde visie op leren
en gebruiken dezelfde schoolbrede infrastructuur. Zo zijn dit beleidsplan en het
Talenbeleidsplan bewust gelijk gehouden in opzet en structuur, en delen beide plannen:

e de JdW-Kijkwijzer als gezamenlijk didactisch fundament voor onder- en
bovenbouw;

e de Basisvaardighedenmonitor in PowerBI voor het schoolbreed volgen van nul-,
volg- en eindmetingen;

e de vijf pijlers uit de landelijke implementatiestrategie kerndoelen van het Ministerie
van OCW als leidraad voor professionalisering;

e dezelfde drie evaluatieniveaus (leerling, docent, school) in de kwaliteitszorg.

Waar relevant wordt in dit document expliciet verwezen naar de vergelijkbare aanpak
binnen het Talenbeleidsplan, zodat de interne consistentie van het
basisvaardighedenbeleid van de school ook procesmatig zichtbaar en toetsbaar is.
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2. Theoretisch kader

2.1 Wettelijke opdracht

Reken- en wiskundeonderwijs is een wettelijke opdracht voor alle scholen in het
voortgezet onderwijs. De Wet op het voortgezet onderwijs (WVO) bepaalt dat leerlingen
zich de kennis en vaardigheden eigen maken die zijn vastgelegd in kerndoelen en
eindtermen. Voor rekenen en wiskunde betekent dit dat scholen leerlingen voorbereiden
op schoolsucces, maatschappelijke participatie en kansen op de arbeidsmarkt (WVO,
2020).

In de onderbouw zijn de kerndoelen leidend, aangevuld met de referentieniveaus van de
commissie-Meijerink. In de bovenbouw ligt de nadruk op de eindtermen van de
verschillende leerwegen, waarbij de referentieniveaus richtinggevend zijn voor
curriculum, examinering en doorstroom (Inspectie van het Onderwijs, 2024). De
kerndoelen en eindtermen zijn per vak en opleiding uitgewerkt in een Programma van
Toetsing en Afsluiting (PTA) of een Programma voor Toetsing Onderbouw (PTO).

In april 2025 presenteerde Stichting Leerplan Ontwikkeling (SLO) de definitieve
conceptkerndoelen rekenen en wiskunde als onderdeel van de landelijke herziening van
de kerndoelen. Deze kerndoelen zijn in december 2025 wettelijk vastgesteld en zijn sinds
1 augustus 2026 van kracht (SLO, 2026; Ministerie van OCW, 2025a). Voor de
bovenbouw geldt een ander tijdpad: de definitieve conceptexamenprogramma's
wiskunde vmbo zijn op 1 september 2025 aangeboden aan het ministerie van OCW; de
beoogde invoering is per 1 augustus 2027 in leerjaar 3 van het vmbo, met de eerste
centrale examens op basis hiervan in het voorjaar van 2029 (SLO, 2025b).

2.2 SLO-kerndoelen rekenen en wiskunde

De geactualiseerde kerndoelen leggen meer nadruk op functioneel rekenen, wiskundig
redeneren en probleemoplossen, en zijn bedoeld om leerlingen beter toe te rusten voor
vervolgonderwijs, arbeid en maatschappelijk functioneren. Daarmee sluiten ze aan bij
internationale signalen uit PISA en TIMSS (OECD, 2022; IEA, 2019; IEA, 2023), die wijzen
op het belang van hogere-orde vaardigheden, zoals redeneren, modelleren en toepassen
van wiskunde in contexten. Ook nationale onderzoeken, waaronder de Staat van het
Onderwijs (Inspectie van het Onderwijs, 2024), benadrukken dat deze vaardigheden
essentieel zijn om de huidige neerwaartse trend in rekenprestaties te keren.

De kerndoelen zijn onderverdeeld in drie domeinen (SLO, 2026):

¢ Wiskundige concepten: leerlingen redeneren en rekenen met getallen, grootheden
en verhoudingen, en ontwikkelen inzicht in structuren en relaties.

o Wiskundige denkwijzen: leerlingen gebruiken wiskundige vergelijkingen,
redeneringen en strategieén, leggen verbanden en leren probleemoplossend en
modelmatig te werken.
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e Wiskunde en de wereld: leerlingen passen wiskunde functioneel toe in
maatschappelijke contexten, leren data en modellen interpreteren en ontwikkelen
kritisch inzicht in de rol van wiskunde in de samenleving.

Deze drie domeinen vormen samen de kern van het reken- en wiskundeonderwijs in de
onderbouw van het voortgezet onderwijs (SLO, 2026).

2.3 Onderzoekskader Inspectie van het Onderwijs

Sinds 1 augustus 2023 bevat het onderzoekskader van de Inspectie van het Onderwijs
een aparte standaard voor de basisvaardigheden: OPO Basisvaardigheden. Deze
standaard beoordeelt of scholen een doelgericht en samenhangend curriculum hebben
voor taal, rekenen-wiskunde en burgerschap, dat de kerndoelen dekt, toewerkt naar de
referentieniveaus en een logische doorlopende leerlijn kent (Inspectie van het Onderwijs,
2023). Vanaf 1 augustus 2025 wordt OPO volwaardig betrokken bij de beoordeling.
Inspecteurs kijken dan nadrukkelijk of keuzes in het curriculum herkenbaar zichtbaar zijn
in de klas. Daarmee wordt de borging van reken- en wiskundeonderwijs een expliciet
toetsingscriterium voor onderwijskwaliteit (Inspectie van het Onderwijs, 2025).

Omdat OPO taal, rekenen-wiskunde en burgerschap in onderlinge samenhang
beoordeelt, is dit beleidsplan bewust in opzet en structuur gelijk gehouden aan het
Talenbeleidsplan (zie ook §1.5). Zo kan de school de samenhang tussen beide leerlijnen
niet alleen inhoudelijk, maar ook procesmatig aantonen richting de Inspectie.

Voor de Johan de Witt Scholengroep betekent dit dat rekenonderwijs doelgericht,
samenhangend en afgestemd op de populatie moet zijn, met structureel zicht op
ontwikkeling. ledere docent is daarbij een rekenbewuste docent: naast
wiskundedocenten dragen ook vakdocenten in onder meer natuurkunde, economie en
biologie bij aan de rekenontwikkeling. Rekenen wordt zo een gezamenlijke
verantwoordelijkheid, passend bij de schoolbrede visie op kansengelijkheid en brede
vorming (Johan de Witt Scholengroep, 2025).

2.4 Referentieniveaus Rekenen

Het Referentiekader Doorlopende Leerlijnen Taal en Rekenen (Meijerink, 2008) vormt de
basis voor het rekenonderwijs in Nederland. Het beschrijft welke kennis en vaardigheden
leerlingen gedurende hun schoolloopbaan moeten ontwikkelen, en biedt zo een
gemeenschappelijke structuur voor doorlopende leerlijnen tussen onderwijssectoren.
Voor rekenen wordt onderscheid gemaakt tussen fundamentele niveaus (F), die het
minimale beheersingsniveau aanduiden, en streefniveaus (S), die leerlingen voorbereiden
op complexere taken en vervolgonderwijs (zie bijlage 2).

Deze niveaus zijn niet alleen ijkpunten voor leerlijnen, maar fungeren ook als
toetsingskader in examinering en kwaliteitsbewaking. Ze maken het mogelijk om
doorlopende leerlijnen te waarborgen tussen po, vo en mbo, differentiatie te realiseren
zodat iedere leerling wordt begeleid naar het hoogst haalbare niveau, en op school- en
systeemniveau te monitoren of de basisvaardigheden op orde zijn (Inspectie van het
Onderwijs, 2024).
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Binnen de Johan de Witt Scholengroep betekent dit dat rekenonderwijs systematisch
wordt opgebouwd langs de referentieniveaus, met speciale aandacht voor leerlingen die
instromen vanuit de basisschool of de ISK (zie §3.3 en Bijlage 5).

De referentieniveaus worden overigens op dit moment herzien. Uit een evaluatie uit 2022
bleek dat het referentiekader onvoldoende aansluit op de onderwijspraktijk, hiaten kent
en tot verkaveling van het onderwijsaanbod leidt (Besluit vernieuwde kerndoelen
Nederlands en rekenen en wiskunde, april 2026). In de tweede helft van 2026 start een
consortium van CvTE, SLO en Stichting Cito met het in lijn brengen van de
referentieniveaus met de geactualiseerde kerndoelen. Na oplevering van de definitieve
concepten voor het po (verwacht eind 2027) kan het wet- en regelgevingstraject van start
gaan; dit moet volgens planning voor 2031 zijn afgerond. Tot die tijd blijven de huidige
referentieniveaus wettelijk van kracht.

2.5 Visie op Rekenonderwijs

Binnen de Johan de Witt Scholengroep wordt rekenen gezien als een fundamentele
basisvaardigheid voor schoolsucces, maatschappelijke participatie en academische
ontwikkeling. Het gaat daarbij niet alleen om het beheersen van technische vaardigheden,
maar ook om wiskundig redeneren, probleemoplossend vermogen en de toepassing van
rekenen in betekenisvolle contexten (SLO, 2025; Expertgroep Rekenen-Wiskunde,
2024). Rekenontwikkeling is een gezamenlijke verantwoordelijkheid: naast
wiskundedocenten leveren ook vakdocenten in onder meer natuurkunde, economie en
techniek een actieve bijdrage. Deze vakoverstijgende aanpak maakt rekenen concreet en
relevant (Inspectie van het Onderwijs, 2024) en geeft alle leerlingen, ongeacht
achtergrond of startniveau, de kans om sterke rekenvaardigheden te ontwikkelen.

Succeservaringen versterken daarbij het zelfvertrouwen en de motivatie van leerlingen
en vergroten hun toekomstkansen. Zo draagt onze visie direct bij aan de ambitie van de
Johan de Witt Scholengroep om leerlingen op te leiden tot goed geinformeerde,
zelfverzekerde en maatschappelijk betrokken wereldburgers (Johan de Witt
Scholengroep, 2025). Door scherp te analyseren, vakoverstijgend samen te werken en
gericht te investeren in teamprofessionalisering en bewezen effectieve aanpakken,
bouwen we aan duurzaam en kansrijk rekenonderwijs voor &l onze leerlingen.
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3. Curriculum Rekenen

3.1Principes van rekenonderwijs

Het rekenonderwijs binnen de Johan de Witt Scholengroep is gebaseerd op bewezen
effectieve principes, mede geinformeerd door internationaal onderzoek (o.a. EEF, 2021).
Centraal staat niet de methode, maar de mate waarin leerlingen de leerdoelen
daadwerkelijk beheersen (Bloom, 1968). Rekenonderwijs wordt systematisch, expliciet en
doelgericht vormgegeven, met hoge verwachtingen ten aanzien van instructie, oefening
en beheersing.

De aanpak rust op vijf pijlers die breed worden onderbouwd door de cognitieve
leerpsychologie en onderwijsonderzoek (Surma et al., 2019; Kirschner et al., 2006; Muijs
& Reynolds, 2017; Sweller, 2018; Bloom, 1984; Ashman, 2021; Bjork & Bjork, 2011; Dussel
et al., 2022):

e Feitenkennis en getalbegrip vormen het fundament voor vioeiend rekenen, met
een stapsgewijze opbouw van inzicht in getalrelaties.

e Automatisering van kernvaardigheden verlaagt de cognitieve belasting en maakt
ruimte voor probleemoplossen en redeneren; gewerkt wordt met duidelijke,
consistente rekenprocedures per bewerking, zodat leerlingen vertrouwen
ontwikkelen en succeservaringen opdoen.

o Directe en expliciete instructie, gecombineerd met herhaling, differentiatie en
responsiviteit van de docent, versterkt de kans op succeservaringen.

o Formatief handelen zorgt dat de voortgang systematisch wordt gevolgd en het
onderwijs voortdurend wordt afgestemd op de behoeften van leerlingen.

e Beheersingsgericht leren (mastery learning) betekent dat leerlingen pas doorgaan
naar nieuwe stof wanneer de basis stevig is.

Rekenen wordt gezien als een gezamenlijke pedagogisch-didactische opdracht,
vakoverstijgend toegepast en ondersteund door een generieke rekendidactiek en
gedeelde instructieafspraken. Deze principes waarborgen samenhangend en krachtig
rekenonderwijs dat bijdraagt aan kansengelijkheid, succeservaringen en brede
ontwikkeling van alle leerlingen.

3.2 Didactiek

Het rekenonderwijs binnen de Johan de Witt Scholengroep is ingebed in de bredere visie
op leren, vastgelegd in de JdW-Kijkwijzer. Deze JdW-Kijkwijzer integreert de theorieén
van cognitieve leerpsychologie met culturele responsiviteit. Dit houdt in dat leren wordt
gezien als de bewerking van het langetermijngeheugen, waarbij voorkennis en herhaling
essentieel zijn (Kirschner et al., 2006; Surma et al., 2019; Bjork & Bjork, 2011; Ausubel,
1968; Sweller et al., 2019; Ebbinghaus, 1964; Ashman, 2018; 2021; Muijs & Reynolds, 2017,
Sherrington, 2019). Tegelijkertijd wordt de etnisch-culturele diversiteit van de
leerlingenpopulatie benut ten behoeve van het leerproces (Agirdag, 2020; Alhanachi,
2023; Gay, 2013; Goodenow, 1993; Maslow, 1943; Bandura, 1993; El Hadioui, 2019; 2022;
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Zimmerman, 2000; Hammond, 2014), wat resulteert in een aanpak die goed aansluit bij
de unieke schoolcontext en leerlingenbehoeften. Deze kijkwijzer vormt, net als voor het
talenonderwijs, het gedeelde didactische fundament van waaruit reken- en
wiskundedocenten hun lessen inrichten.

Rekenen beperkt zich niet tot de wiskundeles, maar wordt vakoverstijgend toegepast in
vakken als natuurkunde, economie, techniek, biologie en aardrijkskunde. Om dit
structureel te versterken, werkt de school aan een schoolbreed overzicht waarin per vak
de benodigde rekenvaardigheden, strategieén en terminologie worden vastgelegd. Dit
vormt de basis voor gedeelde afspraken over instructie en taalgebruik, waardoor rekenen
steeds herkenbaarder en consistenter wordt ingezet.

3.3 Programma

Voor de onderbouw vormt Foutloos Rekenen het fundament, met vaste rekenprocedures
die via LessonUp zijn uitgewerkt tot stap-voor-stap standaardlessen. Daarbij geldt één
uniforme aanpak per rekenonderwerp, zoals het gebruik van de verhoudingstabel bij
procenten of schaalberekeningen. Dit bevordert automatisering en maakt de overdracht
tussen vakken eenvoudiger. De aanpak wordt verder ondersteund door digitale middelen
zoals NUMO, waarin persoonlijke leerroutes op basis van referentiescores worden
uitgezet, en sinds schooljaar 2026-2027 door JAMP, een door de school zelf ontwikkeld
platform waarmee docenten in real time zicht hebben op de resultaten van formatieve
toetsen en nulmetingen en dit direct kunnen gebruiken om het leerproces van leerlingen
aan te sturen (zie Bijlage 4). Deze middelen verlagen de cognitieve belasting, vergroten
de transfer naar andere vakken en maken maatwerk mogelijk. Leerlingen die extra
ondersteuning nodig hebben, krijgen verlengde instructie of intensieve begeleiding via
High Dosage Tutoring (zie hoofdstuk 4).

Voor vmbo-basis-, vmbo-kader-, mavo- en havoleerlingen die geen wiskunde in hun
vakkenpakket hebben gekozen, kent de bovenbouw een apart rekenprogramma gericht
op het behalen van referentieniveau 2F (vmbo-basis, vmbo-kader en mavo) of 3F (havo),
via een diagnostisch-cyclische aanpak van nulmeting, gericht wegwerken van hiaten en
een officieel schoolexamen rekenen — leerlingen die dat met een voldoende afronden,
hoeven geen rekenlessen meer te volgen. De precieze uitvoering verschilt tussen het
voorexamenjaar en het examenjaar, bijvoorbeeld in de frequentie van de
examenmomenten; de volledige uitwerking is opgenomen in Bijlage 6: Startnotities
Rekenen (Deel 2: Startnotitie Smartrekenen BB, Bovenbouw).

Het rekenonderwijs is gericht op het behalen van de landelijke referentieniveaus
(Meijerink, 2010), met per leerweg een eigen streefpad van tussendoelen — zo werkt een
vwo-leerling toe naar 3F, terwijl voor de basisberoepsgerichte leerweg 2F het einddoel is
(zie Tabel 1). Deze tussendoelen bieden houvast bij curriculumplanning en differentiatie
en maken voortgang meetbaar en tijdig bij te sturen.

Binnen de ISK verschilt de rekenaanpak per instroomgroep: leerlingen die hog moeten
alfabetiseren (Alfa) volgen een andere route dan leerlingen die al kunnen rekenen op
kader-, mavo-, havo- of vwo-niveau, met steeds een eigen combinatie van methode en
ondersteuning op basis van een instaptoets. Doel is dat alle leerlingen binnen één jaar
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minimaal referentieniveau 1F beheersen en voldoende wiskundekennis hebben
opgebouwd om succesvol door te stromen. De volledige uitwerking — inclusief het
stroomschema per instroomgroep — is opgenomen in Bijlage 5 (Stroomschema ISK-
rekenen) en Bijlage 6 (Deel 3: Startnotitie Rekenen ISK).

Het rekenonderwijs binnen het MYP volgt dezelfde referentietoetsstructuur als havo,
maar vraagt om maatwerk omdat MYP2 bestaat uit een mix van doorstromers vanuit de
eigen MYP1 en nieuwe instroom vanuit andere scholen — de eerste groep heeft baat bij
minder herhaling, de tweede juist bij meer opbouw. Vanaf schooljaar 2026-2027 wordt
dit ondervangen met een gedifferentieerde aanpak op basis van een individuele
nulmeting; de volledige uitwerking hiervan is opgenomen in hoofdstuk 8.

opgebouwd rond de vier rekendomeinen: Getallen, Verhoudingen, Meten & Meetkunde
en Verbanden.

Doel is het behalen van de landelijke referentieniveaus (2F voor vmbo/mavo en 3F voor
havo/vwo; Referentiekader Taal en Rekenen, Meijerink, 2010). Aan het eind van het
voorexamenjaar én in het examenjaar wordt een schoolexamen rekenen afgenomen; het
hoogste resultaat telt. In het examenjaar zijn twee herkansingsmogelijkheden
beschikbaar. Voor vmbo-leerlingen bestaat daarnaast de optie om, na het behalen van
2F, alsnog af te sluiten op 3F.

In het voorexamenjaar worden alle domeinen systematisch behandeld met Smartrekenen,
gericht op consolidatie van kernvaardigheden, functionele toepassing en voorbereiding
op het schoolexamen. De laatst behaalde referentietoets uit het voorgaande leerjaar
fungeert als nulmeting (vmbo: eind leerjaar 2; havo: eind leerjaar 3) en vormt het
vertrekpunt voor groeps- en individuele doelen. In het examenjaar wordt doorgewerkt op
basis van de analyse van het schoolexamen en voortgangsgegevens, met prioriteit voor
de zwakst beheerste domeinen. NUMO wordt hierbij structureel ingezet volgens de
jaarplanning: in de voorexamenklassen werken leerlingen systematisch aan alle
domeinen, in de examenklassen ligt de nadruk op de zwakst beheerste domeinen, in de
volgorde Getallen - Verhoudingen - Meten & Meetkunde - Verbanden. Waar nodig
worden intensieve interventies zoals High Dosage Tutoring ingezet.

In het examenjaar signaleert de teamleider vroegtijdig welke leerlingen een verhoogd
risico lopen op een onvoldoende eindcijfer. Voor deze groep wordt intensieve interventie
ingezet, bijvoorbeeld extra begeleiding na schooltijd, High Dosage Tutoring, of gerichte
inzet op de domeinen waar de beheersing het laagst is.

3.4 Leeruitkomsten en tussendoelen

Het rekenonderwijs is gericht op het behalen van de landelijke referentieniveaus zoals
vastgelegd in het Referentiekader Taal en Rekenen (Meijerink, 2010). Brugklasleerlingen
werken toe naar minimaal 1F, met als streefdoel snelle doorstroom naar 2F (vmbo/mavo)
of 3F (havo/vwo), afhankelijk van de opleiding. Schoolbreed zijn tussendoelen per leerjaar
vastgesteld. Deze tussendoelen bieden houvast bij curriculumplanning en differentiatie,
maken voortgang meetbaar en vergelijkbaar en ondersteunen tijdige bijsturing waar
nodig.
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4. Gerichte ondersteuning

De Johan de Witt Scholengroep stelt hoge verwachtingen en biedt gerichte
ondersteuning om leerlingen te helpen deze te behalen. Dit hoofdstuk brengt de
verschillende vormen van ondersteuning die eerder verspreid in dit beleidsplan aan de
orde kwamen bijeen.

4.1 High Dosage Tutoring

Leerlingen met hardnekkige hiaten in rekenen krijgen intensieve begeleiding via High
Dosage Tutoring (HDT). Het uitgangspunt is dat leerlingen in kleine groepjes worden
ondersteund, gericht op de specifieke rekendomeinen waarin zij vastlopen —
bijvoorbeeld getalbegrip, basisbewerkingen of tekstsommen — in lijn met de
wetenschappelijke aanbeveling om interventies symptoomspecifiek en met voldoende
intensiteit in te richten (Nickow, Oreopoulos & Quan, 2020). De vakdocent blijft hierin
leidend en geeft richting aan de inhoud en aanpak van de bijlesgever.

De inzet van HDT wordt bepaald op basis van de voortgangsdata uit NUMO, JAMP en de
referentietoetsen: blijkt een leerling structureel onder niveau te presteren of na verlengde
instructie nog steeds onvoldoende mee te komen, dan wordt HDT ingezet. Het doel is dat
leerlingen vooruitgang boeken die terug te zien is op de referentietoetsen.

4.2 Signalering en ondersteuning bij rekenproblemen

Uitgangspunt

De Johan de Witt Scholengroep richt zich bij leerlingen met hardnekkige rekenproblemen
op vroege signalering en directe ondersteuning, niet op het classificerend vaststellen of
een leerling wel of niet aan de criteria voor dyscalculie voldoet. Deze keuze is inhoudelijk
onderbouwd: wetenschappelijk onderzoek laat consistent zien dat er, in tegenstelling tot
bijvoorbeeld dyslexie, geen eenduidige en algemeen aanvaarde definitie van dyscalculie
bestaat.

Onderbouwing
Uit meerdere studies blijkt dat het gehanteerde afkapcriterium (bijvoorbeeld een

percentielscore, een IQ-discrepantiecriterium, of een combinatie daarvan) direct bepaalt
welk percentage leerlingen als “dyscalculisch” wordt aangemerkt. Devine e.a. (2013)
toonden in een onderzoek onder 1.004 Britse basisschoolleerlingen aan dat dezelfde
leerlingenpopulatie tot een heel ander prevalentie- en geslachtsbeeld leidt, afhankelijk
van welke definitie wordt gehanteerd. Mazzocco en Myers (2003) vonden in een
longitudinale studie dat het percentage kinderen dat als “rekenstoornis” werd
geidentificeerd varieerde van 0% tot 45%, uitsluitend door een ander criterium te kiezen
op dezelfde dataset. Ook de Duitse S3-richtlijn dyscalculie (Haberstroh & Schulte-Korne,
2019) — opgesteld door 20 wetenschappelijke en beroepsverenigingen gezamenlijk —
concludeert dat de bestaande classificatie in de ICD-10 op basis van recente
wetenschappelijke inzichten heroverwogen moet worden.
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Een eenmalige, geisoleerde toets die uitwijst “wel of geen dyscalculie” geeft daarom
weinig houvast voor de praktijk. Wat wél consistent uit onderzoek naar voren komt, is dat
symptoomspecifieke, directe instructie effectief is voor leerlingen met rekenproblemen
— onafhankelijk van of er een formele diagnose is gesteld. De genoemde S3-richtlijn
rapporteert een gemiddelde effectgrootte van interventies van g = 0,52 (95%-BI [0,42;
0,62]), en een meta-analyse van Kroesbergen en Van Luit (2003) onder 58
interventiestudies laat zien dat directe/expliciete instructie effectiever is dan meer
ontdekkend leren voor leerlingen met specifieke onderwijsbehoeften op het gebied van
rekenen. Dit is direct in lijn met de aanpak binnen Foutloos Rekenen, die eveneens uitgaat
van directe, foutloze inoefening van rekenvaardigheden.

Daarnaast  blijkt uit onderzoek dat rekenproblemen samenhangen met
leesproblemen/dyslexie: leerlingen met een rekenstoornis hebben ruim twee keer zoveel
kans om ook een leesstoornis te hebben (Joyner & Wagner, 2020), en een deel van deze
samenhang is terug te voeren op gedeelde erfelijke en omgevingsfactoren (Daucourt e.a.,
2020). Dit onderschrijft het belang van brede signalering: leerlingen die bekend zijn met
dyslexie vormen ook een aandachtsgroep voor rekenproblemen, en omgekeerd (zie ook
§4.3).

Ten slotte laat onderzoek zien dat rekenproblemen, wanneer ze niet worden opgevolgd,
vaak doorlopen tot in het voortgezet onderwijs en de volwassenheid (Desoete, Roeyers
& De Clercq, 2004; Haberstroh & Schulte-Korne, 2019). Dit onderstreept waarom de
Johan de Witt Scholengroep ervoor kiest de ondersteuning niet te laten stoppen bij de
overgang van basis- naar voortgezet onderwijs.

Werkwijze

Signalering vindt plaats via twee bronnen: (1) een nulmeting Rekenen die in de brugklas
wordt afgenomen, op basis waarvan leerlingen worden ingedeeld voor gerichte
inoefening via Foutloos Rekenen; en (2) de groep 8-data uit Onderwijs Transparant, die
bij de overdracht al zicht geeft op leerlingen met een (opbouwende) achterstand in
rekenen. Door deze twee bronnen te combineren, ontstaat vroeg in het eerste leerjaar
een beeld van leerlingen die extra ondersteuning nodig hebben, zonder dat hiervoor een
classificerende rekentoets nodig is.

Ondersteuning wordt vervolgens ingezet via High Dosage Tutoring (HDT) en extra
rekenlessen, gericht op de specifieke rekendomeinen waarin een leerling vastloopt
(bijvoorbeeld getalbegrip, basisbewerkingen, of tekstsommen), in lijn met de
wetenschappelijke aanbeveling om interventies symptoomspecifiek en met voldoende
intensiteit in te richten in plaats van generiek.

Deze aanpak geldt voor alle leerlingen met hardnekkige rekenproblemen, ongeacht of er
(extern) een diagnose dyscalculie is gesteld. Een diagnose is dus geen voorwaarde voor
ondersteuning, en het ontbreken ervan is geen reden om ondersteuning te onthouden.

4.3 Samenhang met taalondersteuning

De hierboven aangehaalde comorbiditeit tussen rekenproblemen en leesproblemen
(Joyner & Wagner, 2020; Daucourt e.a., 2020) betekent dat rekenondersteuning en
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taalondersteuning binnen de Johan de Witt Scholengroep niet los van elkaar worden
bezien. Leerlingen met een vastgestelde dyslexieverklaring (zie Talenbeleidsplan, §3.6.3)
vormen daarmee ook een aandachtsgroep voor rekenen, en vice versa: signalering van
rekenproblemen is aanleiding om ook de taalontwikkeling van een leerling in het oog te
houden.

Deze samenhang is het duidelijkst zichtbaar binnen de Internationale Schakelklas (§3.3
en Bijlage 5), waar rekentaal en Nederlandse taalverwerving hand in hand gaan: leerlingen
die nog moeten leren splitsen en rijgen, of die het Nederlands nog niet beheersen, hebben
vaak op beide vlakken tegelijk ondersteuning nodig. Rekendocenten en NT2-docenten
stemmen daarom, waar nodig, hun signalering en interventies binnen de ISK op elkaar af.
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5. Professionalisering

De Johan de Witt Scholengroep streeft naar voortdurende professionele ontwikkeling van
docenten en medewerkers om de kwaliteit van het reken- en wiskundeonderwijs te
borgen en te versterken. Professionalisering wordt gezien als een structurele en
collectieve opdracht, in lijn met de landelijke implementatiestrategie kerndoelen van het
Ministerie van OCW (2025b). Deze strategie kent vijf pijlers: curriculumbewustzijn,
leermiddelen, toetsen, communicatie en monitoring — dezelfde vijf pijlers die ook
richtinggevend zijn voor de professionalisering binnen het talenonderwijs, en die
richtinggevend zijn voor de inrichting van scholing binnen dit beleidsplan.

5.1 Uitgangspunten professionalisering

Collectieve opdracht: rekenontwikkeling is een verantwoordelijkheid van het hele
team; professionalisering is schoolbreed, cyclisch en zichtbaar in de klas.

Curriculumbewustzijn: docenten kennen kerndoelen/referentieniveaus
(1F/1S/2F/3F), OPO (Inspectie) en de vertaling naar PTA/PTO en leerlijnen.

Didactische diepgang: nadruk op expliciete instructie, automatisering, formatief
handelen en beheersingsgericht leren.

Vakoverstijgend werken: rekenen als generieke vaardigheid; toewerken naar een
schoolbreed overzicht (rekenvaardigheden per vak) en rekenkaarten.

Datagebruik: vaardig werken met PowerBI
(Rekenmonitor/Basisvaardighedenmonitor) en JAMP om instructie, differentiatie
en interventies te sturen.

Gedeelde taal en routines: eenduidige rekentaal, vaste rekenprocedures (Foutloos
Rekenen) en herkenbare lesstructuren in onder- en bovenbouw.
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5.2 Scholingsaanbod

Training /
Leergang

Foutloos
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Formatief
Handelen Basis
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monitoring)
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effectieve
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(curriculumbewustzijn,
monitoring, toetsen)

Adaptieve leerroutes,
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instructie
(leermiddelen,
monitoring)
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Basisvaardighedenmoni

tor (monitoring,
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Versterken eigen
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vaardigheid wiskunde
en gezamenlijk
ontwerpen van
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wiskundedomein
(curriculumbewustzijn,
leermiddelen)

Introductie van
eenduidige procedures
en expliciete instructie
ter voorbereiding op de
inzet van Foutloos
Rekenen binnen het
ISK-rekenteam
(leermiddelen,
curriculumbewustzijn)

Begeleiding bij het
ontwerpen van de
schoolbrede
Rekenkaart voor
vakoverstijgende
rekendidactiek en -
terminologie
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Training / Inhoud (koppeling met

Leergang pijlers OCW) Trainer / Partner Doelgroep Periode
(leermiddelen,
curriculumbewustzijn)
Volgen van actuele
ontwikkelingen in Diverse (0.
Congresbezoek rekendidactiek en landeliike fei(en- Kernteam
rekenen/wiskun  vakinhoud, en het delen . J 2026-2027
- : wiskundecongress  Rekenen
de hiervan binnen het en)

team
(curriculumbewustzijn)

5.3 Doelstellingen professionalisering

Eenduidige rekendidactiek zichtbaar in de les: onderbouw (incl. ISK/Pro) past de
vaste procedures van Foutloos Rekenen, Strux Rekenen in de Praktijk en Deviant
Startrekenen Entree consequent toe; bovenbouw werkt volgens de
Smartrekenen-leerlijn. In 2026-2027 laat 280% van bezochte lessen expliciete
instructie, begeleide oefening en automatisering zien (JdW-Kijkwijzer).

Curriculumbewust handelen: docenten kennen de kerndoelen/referentieniveaus
(1F/1S/2F/3F) en vertalen deze aantoonbaar naar PTA/PTO en periodeplanners en
doorlopende leerlijnen van leerjaar 1 tot examenklas.

Vakoverstijgende borging van rekenen: in 2025-2026 inventarisatie van
rekenvaardigheden per vak; in 2026-2027 gefaseerde invoering van rekenkaarten
en eenduidige terminologie/procedures in ten minste drie secties (bijv. economie,
(natuur)kunde, biologie/techniek).

Verankering in kwaliteitszorg: docenten worden toegerust om de ontwikkeling van
leerlingen te monitoren met behulp van PowerBl en JAMP. Deze inzichten worden
vertaald naar het eigen pedagogisch-didactisch handelen, zodat data-
geinformeerd werken structureel onderdeel wordt van de onderwijspraktijk.
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6. Evaluatie en kwaliteitszorg

Het waarborgen van de kwaliteit van het rekenonderwijs is een kerntaak van de Johan de
Witt Scholengroep. Kwaliteitszorg wordt opgevat als een continu en cyclisch proces van
plannen, uitvoeren, evalueren en bijstellen, waarbij schoolleiding, docenten, leerlingen en
ouders gezamenlijk verantwoordelijkheid dragen. Door transparante doelen,
systematische evaluaties en gerichte interventies wordt de rekenontwikkeling van
leerlingen duurzaam versterkt.

6.1 Uitgangspunten kwaliteitszorg

e Transparantie: leerdoelen, evaluatiecriteria en resultaten worden gedeeld met alle
betrokkenen.

e Cyclische aanpak: kwaliteitszorg is een doorlopend proces van monitoring,
reflectie en verbetering.

e Samenwerking: kwaliteitszorg wordt gezamenlijk uitgevoerd door docenten,
schoolleiders, het data-team en (externe) partners.

e Evidence-informed aanpak: de Johan de Witt Scholengroep hanteert een
evidence-informed benadering die alle lagen van de organisatie doordringt. Deze
aanpak combineert onderwijswetenschappelijk onderzoek, de specifieke context
van de school en praktijkervaringen. Het uitgangspunt is: weten wat werkt en wat
niet, en dat structureel vertalen naar het handelen van docenten en schoolleiders
(Johan de Witt Scholengroep, 2025).

6.2 Evaluatie

De evaluatie van het rekenonderwijs wordt, net als de evaluatie van het talenonderwijs,
uitgevoerd op drie niveaus:

Leerlingniveau
e Metingen: de Rekenmonitor en de Basisvaardighedenmonitor volgen de voortgang

via nul-, volg- en eindmetingen, met nadruk op de landelijke referentieniveaus.

e Analyse: resultaten worden zowel op individueel als op groepsniveau
geanalyseerd om de leerontwikkeling en differentiatie te ondersteunen.

Docentniveau
e Lesobservaties: de didactisch-pedagogische vaardigheden van docenten worden

regelmatig geévalueerd met behulp van de JdW-Kijkwijzer.

Schoolniveau
¢ Analyse van resultaten: schoolbrede analyses in PowerBl van de nul-, volg- en
eindmetingen geven inzicht in trends en aandachtspunten.

e Inspectierapporten: resultaten en aanbevelingen van de onderwijsinspectie
worden verwerkt in verbeterplannen.
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e Evaluatie van partners: de kwaliteit van externe materialen, leerlijnen en
gastdocenten wordt periodiek beoordeeld.

Deze drie niveaus en de gezamenlijke Basisvaardighedenmonitor zijn identiek aan de
evaluatiestructuur van het Talenbeleidsplan, zodat resultaten op rekenen en taal op
dezelfde manier worden geanalyseerd, besproken en teruggekoppeld —in vakleerteams,
PLG's en kernteams.

Alle toetsresultaten en observaties worden samengebracht in een schoolbreed
monitoring- en evaluatiekader. Hierin is vastgelegd wat wanneer wordt getoetst, hoe
gegevens worden geregistreerd en geanalyseerd, en waar en met wie resultaten worden
besproken. Dit borgt een cyclisch verbeterproces waarin analyse leidt tot concrete acties
op leerling-, klas- en schoolniveau. De concrete uitwerking van dit evaluatiekader voor
2025-2026 en de ambities voor 2026-2027 zijn opgenomen in de hoofdstukken 7 en 8.

6.3 toetsing en monitoring

Een gedegen analyse van rekenresultaten vormt het startpunt voor onderbouwde keuzes
in onderwijsaanbod en ondersteuning. Voortgang wordt in kaart gebracht op leerling-,
klas-, leerjaar- en schoolniveau en vervolgens vertaald naar gerichte interventies.

Startpositie bij instroom
In de praktijk ligt de instroom lager dan het streefpad uit Tabel 1: een substantieel deel

van de leerlingen behaalt bij aanvang van het voortgezet onderwijs het uitgangsniveau
1F/1S nog niet. Dit leidt tot directe achterstanden met doorwerking naar wiskunde en naar
vakken waarin rekenen functioneel wordt toegepast. Het verschil tussen streefpad en
realisatie wordt per leerweg en leerjaar in kaart gebracht en vormt de basis voor
groeidoelen, differentiatie en gerichte interventies.

Systematische monitoring met methode-onafhankelijke toetsen
e Inzet van methode-onafhankelijke toetsen (Diataal en JIJ!) in onder- en
bovenbouw, met periodieke afname volgens de toetskalender (Bijlage 1).

¢ Analyse van resultaten op meerdere niveaus ten opzichte van 1F, 1S, 2F en 3F.

¢ Indeling van leerlingen in vier categorieén: boven niveau, op niveau, onder niveau
en erg onder niveau.

e Resultaten maken onderdeel uit van een schoolbreed evaluatickader met vaste
afspraken over toetsmomenten, registratie, analyse en terugkoppeling.

Toelichting: voor ISK en PRO wordt Cito VAS op dit moment nog gebruikt als
referentietoets (zie Bijlage 3). De kernteams ISK en PRO wordt gevraagd in de loop van
2026-2027 met een voorstel te komen voor een alternatief instrument; deze paragraaf
en Bijlage 3 worden geactualiseerd zodra dat voorstel er ligt.

Koppeling van toetsresultaten aan gerichte interventies
In leerjaar 1 wordt Foutloos Rekenen schoolbreed ingezet, met expliciete, stevige

instructie en gerichte ondersteuning. Blijkt deze basis onvoldoende effect te hebben en
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kunnen leerlingen het tempo van de klas niet bijoenen, dan wordt de begeleiding
geintensiveerd met verlengde instructie en extra oefentijd:

e Onder niveau - werken aan persoonlijke leerdoelen met NUMO of JAMP (adaptief
oefenprogramma); waar nodig verlengde instructie.

e Erg onder niveau - inzet van High Dosage Tutoring (HDT) onder regie van de
vakdocent.

Data-analyse in PowerBI
Alle toetsresultaten, zowel referentietoetsen als formatieve metingen van Foutloos

Rekenen (onderbouw), Smartrekenen (bovenbouw) en JAMP, worden verzameld en
geanalyseerd in PowerBI:

¢ Rekenmonitor met nul-, volg- en eindmetingen per leerling en groep.

o Wekelijkse beheersingsrapportages voor docenten, mentoren en teamleiders ter
ondersteuning van differentiatie en tijdige interventie.

e Basisvaardighedenmonitor voor bewaking van de voortgang richting de landelijke
referentieniveaus — dezelfde monitor die ook voor het talenonderwijs wordt
gebruikt.

De rapportages zijn toegankelijk voor docenten, mentoren en het MT en ondersteunen
evidence-informed bijsturing. De volledige toetskalender rekenen voor 2026-2027, per
opleiding, leerjaar en periode, is opgenomen in Bijlage 1.
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7. Evaluatie ambities en doelen 2025-2026

Dit hoofdstuk brengt de evaluatie van het schooljaar 2025-2026 per opleiding samen. De
evaluatie is gebaseerd op de ervaringen van rekendocenten met Foutloos Rekenen en de
startnotities Foutloos Rekenen en Smartrekenen BB, en vormt de onderbouwing voor de

ambities in hoofdstuk 8.

Schoolbreed werd de lay-out van het Foutloos Rekenen PO-boek (voorbeeld links,
contextloze opgaven rechts) als prettig ervaren, en is veelvuldig inoefenen volgens het
1-10-60-principe inmiddels via JAMP geborgd. De focus op notatie en netheid in het
eerste jaar vormt een goede basis, maar kan schoolbreed nog eenduidiger, bijvoorbeeld
in het gebruik van de kantlijn en één schrift per vak. De rekenschrifties waarmee
schooljaar 2025-2026 werd gestart, waren te dun en onvoldoende op voorraad; de
voorkeur gaat uit naar een schrift of multomap met A4-vel en 10x10 mm ruitjes.

Opleiding Doel

Alle leerlingen rekenen op

Praktijkonderwijs instroomniveau aan het

(PRO) einde van het eerste jaar;

op termijn niveau 1F.
. Instroom op 1F, uitstroom

Basis
op 2F.

Kader Instroom op 1F, uitstroom
op 2F.

Mavo Instroom op 1F, uitstroom

op 2F.

Beleidsplan Rekenen 26-27 (versie aug 2026)

Evaluatie

De structuur van Foutloos Rekenen
(voorbeeld/opgave) hielp leerlingen de leerstof
eigen te maken en gaf succeservaringen en
meer zelfvertrouwen. Het boek bood echter te
weinig herhaling en te grote stappen tussen
paragrafen, en de redactiesommen sloten niet
aan bij de belevingswereld van
praktijkleerlingen. De ingangstoets op 1S-
niveau bleek niet passend; automatisering van
tafels en hoofdrekenen op 1F-niveau werd niet
aangeboden.

Dezelfde structuurvoordelen als bij PRO, maar
ook hier te weinig herhaling en te grote
stappen. Zonder automatisering van
tafels/hoofdrekenen bleken paragrafen 1.3-1.7
niet effectief te behandelen, waardoor in de
praktijk alleen 1.1-1.4 aan bod kwamen.
Afstemming met de bovenbouwlocatie over de
inzet van Foutloos Rekenen na periode 1 was
onvoldoende duidelijk, en het rekenprogramma
ging in tijdsbeslag ten koste van wiskunde.

De structuur werkte goed, maar leerlingen
raakten verveeld bij louter contextloze
opgaven. De stempelkaart als formatief
instrument werkte zeer motiverend.
Automatisering van tafels/hoofdrekenen
ontbrak. Paragraaf 3.1 Handig Rekenen bleek
waardevoller dan 1.1-1.4, omdat leerlingen
tijdens wiskunde de rekenmachine gebruiken.

Minder dan de helft van de leerlingen stroomt
momenteel uit op 2F, en circa 24% van de
eindexamenleerlingen haalt een voldoende
voor de rekentoets. Bevindingen komen
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Opleiding Doel

Instroom op 1S,
doorstroom naar 2F,
uitstroom op 3F.

Havo / Vwo

Instroom op 1S, uitstroom

MYP op 3F, gelijk aan Havo.

Binnen één jaar
(basisleerlingen: 14
maanden) minimaal 1F,
met voldoende
wiskundetaal voor
doorstroom.

ISK

Evaluatie

overeen met Kader: goede structuur, te weinig
differentiatie en uitdaging, ontbrekende
automatisering van basisvaardigheden; de
stempelkaart werkte motiverend.

Het niveau van Foutloos Rekenen (1S) sluit niet
aan bij klassikaal aanbod voor deze leerlingen:
leerlingen en docenten geven aan dat dit
onvoldoende stimuleert en tot verveling leidt.
Automatisering van tafels en hoofdrekenen op
2F-niveau ontbrak in het aanbod.

De combinatie van oud-MYP1- en nieuwe
MYP-leerlingen in MYP2 leidde tot te veel
herhaling voor de ene groep — met verlies van
tijd voor inquiry-based learning en een
oplopende achterstand op wiskunde — en een
te hoog tempo voor de andere groep. Beide
effecten resulteerden in een negatieve houding
ten opzichte van rekenvaardigheden.

Instaptoets en stroomschema functioneren
goed om leerlingen op niveau te plaatsen.
Collega's in het regulier onderwijs die
doorstromers opvangen, geven aan dat het
rekenniveau van doorstromers vaak te laag ligt.
Verbeterpunten: meer collegiale lesbezoeken,
versterken van de eigen vaardigheid wiskunde
bij docenten, invoeren van een concreet
lesprogramma en een doorlopende leerlijn met
andere locaties.

Een terugkerend beeld in alle opleidingen is dat de gekozen boekstructuur (voorbeeld en

contextloze opgave)

houvast biedt en succeservaringen oplevert,

maar dat

automatisering van tafels en hoofdrekenen — ongeacht niveau — niet structureel in het
aanbod was opgenomen. Deze les vormt het uitgangspunt voor de ambities in hoofdstuk
8, waarin JAMP hiervoor schoolbreed wordt ingezet.
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8. Ambities en doelen 2026-2027

Op basis van de evaluatie in hoofdstuk 7 zijn voor schooljaar 2026-2027 per opleiding
acties bepaald. Waar een aanpak reeds is vastgesteld als beleid, is dit vermeld; overige
punten zijn voorgenomen acties die in de loop van het schooljaar verder worden
uitgewerkt en geévalueerd.

Opleiding

Praktijkonderwijs
(PRO) —
vastgesteld

Basis

Kader / Mavo

Havo / Vwo —
vastgesteld

MYP —
vastgesteld

ISK

Doel

Aansluiting van het
rekenprogramma bij de
belevingswereld en het
tempo van
praktijkleerlingen.

Effectievere
doorwerking van
Foutloos Rekenen
richting de bovenbouw.

Meer motivatie en
differentiatie binnen het
rekenprogramma.

Rekenaanbod dat
aansluit bij het
instroomniveau van
havo/vwo-leerlingen.

Een rekenaanbod in
MYP2 dat recht doet
aan zowel oud-MYP1-
als nieuwe MYP-
leerlingen.

Sterkere aansluiting van
ISK-rekenonderwijs op
het reguliere
wiskundeprogramma.
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Acties

Overstap naar Strux Rekenen in de Praktijk
(leerjaar 1t/m 3) en Deviant Startrekenen Entree
(leerjaar 4 en 5), met behoud van Foutloos
Rekenen voor de basisvaardigheden.
Automatisering van tafels en hoofdrekenen
dagelijks via JAMP. Nulmeting op basis van de
basisschool-uitstroomtoets.

Betere afstemming met de bovenbouwlocatie
over de inzet van Foutloos Rekenen na periode 1.
Onderzoeken hoe automatisering van tafels en
hoofdrekenen eerder in het programma kan
worden opgenomen, zodat paragrafen 1.3-1.7
wel behandeld kunnen worden.

Voortzetten van de stempelkaart als motiverend
formatief instrument. Paragraaf 3.1 Handig
Rekenen een prominentere plek geven.
Verkennen van meer gevarieerde, minder
contextloze opgaven.

Uitgebreide ingangstoets in JAMP op 1S-niveau
bij aanvang van het schooljaar. Op basis daarvan
wordt per leerling bepaald of direct wordt gestart
met het wiskundeprogramma van Getal & Ruimte,
of dat een verkorte klassikale periode Foutloos
Rekenen nodig is. Resterende hiaten worden
weggewerkt via het dagelijkse
ondersteuningsuur in JAMP.

Nulmeting in JAMP bij aanvang op 1S-niveau.
Twee Foutloos Rekenen-weken per periode in
periode 1en 2, in plaats van doorlopende
klassikale herhaling. Wekelijkse JAMP-oefening
voor alle leerlingen. Twee keer per week HDT of
ondersteuningsuur voor leerlingen die onder 1S-
niveau presteren.

Start van de collectief ontwikkelde
wiskundelessenserie meetkunde met
werkboekje, voor leerlingen met verwachte
uitstroom naar basis/kader/mavo. Delen van
lessenseries met docenten van andere locaties.
Drie scholingsmomenten eigenvaardigheid
wiskunde voor het rekenteam. Structureel bij
elkaar in de les kijken. Opstart van een
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Opleiding Doel

Eenduidige,
Schoolbreed vakoverstijgende
rekendidactiek.

Beleidsplan Rekenen 26-27 (versie aug 2026)

Acties

werkgroep voor een doorlopende leerlijn ISK-
regulier.

Ontwikkeling van de schoolbrede Rekenkaart
voor vakoverstijgende inzet in onder meer
economie, (natuur)kunde en biologie. Eenduidige
afspraken over rekenschriften (A4, 10x10 mm
ruitjes) en kantlijngebruik. Verdere uitrol van
JAMP naast NUMO en LessonUp.

26



9. Literatuurlijst

Ashman, G. (2021). Dit is goede didactiek. Amsterdam University Press.

Bloom, B. S. (1968). Learning for mastery. Instruction and curriculum. Regional
education laboratory for the carolinas and virginia, topical papers and reprints,
number 1. Evaluation comment, 1(2), n2.

Bjork, E. L., & Bjork, R. A. (2011). Making things hard on yourself, but in a good way:
Creating desirable difficulties to enhance learning. In M. A. Gernsbacher, R. W.
Pew, L. M. Hough, J. R. Pomerantz (Eds.), Psychology and the real world: Essays
illustrating fundamental contributions to society (pp. 56-64).

Daucourt, M. C., Erbeli, F., Little, C. W., Haughbrook, R., & Hart, S. A. (2020). A meta-
analytic review of the nature of reading and mathematics comorbidity, and shared
genetic and environmental influences. Journal of Learning Disabilities.

Desoete, A., Roeyers, H., & De Clercq, A. (2004). Children with mathematics learning
disabilities in Belgium. Journal of Learning Disabilities, 37(1), 50-61.

Devine, A., Soltész, F., Nobes, A., Goswami, U., & Szlics, D. (2013). Gender differences
in developmental dyscalculia depend on diagnostic criteria. Learning and
Instruction, 27, 31-39.

Dussel, D., Kirschner, P. A., Langerak, P., Ruijssenaars, W., Versfelt, J., & Zonnenberg, L.
(2022, 18 oktober). Acht praktische handvatten op school en in de les voor beter
rekenonderwijs: Hoe je door automatisering van basisbewerkingen betere reken-
en wiskunderesultaten realiseert. Stichting leerKRACHT. https://stichting-
leerkracht.nl/kennisbank/rekenonderwijs-verbeteren/

Education Endowment Foundation. (2021). Teaching and learning toolkit.
https://educationendowmentfoundation.org.uk/education-evidence/teaching-
learning-toolkit

Expertgroep Doorlopende Leerlijnen Taal en Rekenen. (2010). Referentiekader taal en
rekenen. Enschede: SLO.

Expertgroep Rekenen-Wiskunde. (2024). Eindrapport literatuurstudie
basisvaardigheden rekenen-wiskunde. Nationaal Regieorgaan Onderwijsonderzoek
(NRO).

Expertgroep Doorlopende Leerlijnen Taal en Rekenen. (2008). Over de drempels met
taal en rekenen. Den Haag: Ministerie van OCW.

Haberstroh, S., & Schulte-Korne, G. (2019). The diagnosis and treatment of dyscalculia
(S3-richtlijn). Deutsches Arzteblatt International, 116(7), 107-114.

Inspectie van het Onderwijs. (2023). Peil.Rekenen-Wiskunde eind 2e leerjaar voortgezet
onderwijs 2021-2022. Inspectie van het Onderwijs.

Inspectie van het Onderwijs. (2024). De Staat van het Onderwijs 2024.
Onderwijsverslag 2022/2023. Inspectie van het Onderwijs.

Beleidsplan Rekenen 26-27 (versie aug 2026) 27



Inspectie van het Onderwijs. (2025). Onderzoekskader voortgezet onderwijs 2025.
Inspectie van het Onderwijs.

International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA). (2019).
TIMSS 2019 International Results in Mathematics and Science. Amsterdam: IEA.

International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA). (2023).
TIMSS 2023 International Results. IEA.

Johan de Witt Scholengroep. (2025). Schoolplan 2026-2030. Johan de Witt
Scholengroep.

Joyner, R. E., & Wagner, R. K. (2020). Co-occurrence of reading disabilities and math
disabilities: A meta-analysis. Scientific Studies of Reading, 24(1), 14-22.

Kirschner, P. A., Sweller, J., & Clark, R. E. (2006). Why minimal guidance during
instruction does not work: An analysis of the failure of constructivist, discovery,
problem-based, experiential, and inquiry-based teaching. Educational Psychologist,
41(2), 75-86.

Kroesbergen, E. H., & Van Luit, J. E. H. (2003). Mathematics interventions for children
with special educational needs: A meta-analysis. Remedial and Special Education,
24(2), 97-14.

Mazzocco, M. M. M., & Myers, G. F. (2003). Complexities in identifying and defining
mathematics learning disability in the primary school-age years. Annals of Dyslexia,
53(1), 218-253.

Muijs, D. & Reynolds, D. (2017). Effective Teaching. Evidence and Practice. Sage.

Ministerie van OCW. (2025a). Beslisnota bij kerndoelen burgerschap, digitale
geletterdheid en Nederlandse gebarentaal en implementatiefase geactualiseerde
kerndoelen. Rijksoverheid.

Ministerie van OCW. (2025b). Implementatie kerndoelen: fasering en ondersteuning
scholen. Rijksoverheid.

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap (OCW). (2024). Kamerbrief
basisvaardigheden. Ministerie van OCW.

Nickow, A., Oreopoulos, P., & Quan, V. (2020). The impressive effects of tutoring on
PreK-12 learning: A systematic review and meta-analysis of the experimental
evidence. National Bureau of Economic Research Working Paper no. 27476.

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD). (2022). PISA 2022
results: Volume | — The state of learning worldwide. Paris: OECD Publishing.
https://doi.org/10.1787/79913c69-en

Stichting Leerplan Ontwikkeling (SLO). (2025). Definitieve conceptkerndoelen rekenen-
wiskunde: Toelichtingsdocument. SLO.

Stichting Leerplan Ontwikkeling (SLO). (2025b). Toelichtingsdocument definitieve
conceptexamenprogramma's wiskunde vmbo. SLO.

Beleidsplan Rekenen 26-27 (versie aug 2026) 28



Stichting Leerplan Ontwikkeling (SLO). (2026). Kerndoelen voortgezet onderwijs (derde
druk). SLO.

Surma, T., Vanhoyweghen, K., Sluijsmans, D., Camp, G., Muijs, D., & Kirschner, P. A.
(2019). Wijze lessen: Twaalf bouwstenen voor effectieve didactiek. Ten Brink
Uitgevers.

Sweller, J. (2018). Cognitive load theory and educational technology. Educational
Technology Research and Development, 68, 1-16. https://doi.org/10.1007/s11423-
018-0971-3

Wet op het Voortgezet Onderwijs. (2020). Wetsvoorstel en kerndoelen voortgezet
onderwijs. Geraadpleegd op 14 december 2024, van
https://wetten.overheid.nl/BWBR0002383

Beleidsplan Rekenen 26-27 (versie aug 2026) 29



10. Bijlagen

Bijlage 1: Kerndoelen rekenen/wiskunde (SLO, 2026)

Sinds 2026 hanteert SLO een vernieuwd kerndoelenkader voor rekenen en wiskunde in
het voortgezet onderwijs. De kerndoelen zijn ondergebracht in drie samenhangende
domeinen: Wiskundige concepten, Wiskundige denk-werkwijzen en Wiskunde en de
wereld. Samen omvatten deze acht kerndoelen (10 t/m 17), onderverdeeld in zeventien
onderdelen. Voor havo/vwo gelden op een aantal onderdelen aanvullende, verdiepende
eisen; deze zijn hieronder cursief aangegeven.

Onderstaand venndiagram laat zien dat de drie domeinen niet los van elkaar staan: goed
reken- en wiskundeonderwijs brengt conceptuele kennis, denk-werkwijzen en
toepassing in de praktijk steeds in samenhang. Deze samenhang vormt het uitgangspunt
voor de doorlopende leerlijn rekenen binnen Johan de Witt Scholengroep.

1. Domeinen in samenhang

Samenhangend
reken- en
wiskundeonderwijs

Figuur 1: samenhangend reken- en wiskundeonderwijs

2. Kerndoelen per domein
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‘ Wiskundige concepten (kerndoelen 10-13)

Dit domein betreft de kennis en het inzicht die leerlingen opbouwen: rekenen met getallen
en grootheden, werken met vergelijkingen, interpreteren van data en kansen, en inzicht in
patronen, verbanden en meetkunde.

De leerling redeneert en rekent met  10A Getallen en grootheden
KD10 9etallen, grootheden en Aanvulling havo/vwo: Algebra

vergelijkingen 10B Vergelijkingen
De leerling interpreteert data en TA Data

KD yansen 1B Kans

KD 12 De leerling toont inzicht in patronen = 12A Patronen en verbanden
en verbanden

De leerling toont inzicht bij 13A Meetkunde

KD 13 meetkundig handelen

‘ Wiskundige denk-werkwijzen (Kerndoelen 14-15)

Dit domein gaat over hoe leerlingen wiskundig denken en werken: probleemoplossen,
modelleren, aantonen, werken met algoritmes en het gebruik van wiskundetaal en -
gereedschap.

De leerling gebruikt wiskundige 14A Wiskundig probleemoplossen
denk-werkwijzen 14B Wiskundig modelleren
KD14 14C Aantonen
14D Gebruiken en beschrijven van algoritmes
De leerling gebruikt wiskundetaal 15A Gebruik van wiskundetaal en wiskundige
KD15 en wiskundig gereedschap representaties

15B Gebruik van wiskundige instrumenten

‘ Wiskunde en de wereld (Kerndoelen 16-17)

Dit domein richt zich op de wiskundige attitude van leerlingen en op het toepassen van
wiskunde in alledaagse, maatschappelijke en beroepsmatige situaties en in andere
leergebieden.

De leerling ontwikkelt een 16A Wiskundige attitude

KD 16 wiskundige attitude
KD 17 De leerling past wiskunde toe in 17A Wiskunde in de werkelijkheid
bekende en nieuwe situaties 17B Wiskunde in verschillende leergebieden

Bron: SLO, Kerndoelen voortgezet onderwijs, 2026 (derde druk).
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Bijlage 2: Streefdoelen Rekenen

Hieronder worden de kaders beschreven de concrete beheersingsniveaus zijn te vinden
in bijlage 3.

Referentiekader Taal en Rekenen

In 2008 is het Referentiekader Doorlopende Leerlijnen Taal en Rekenen (Meijerink)
uitgebracht. Naar aanleiding daarvan heeft de Rijksoverheid dit referentiekader
vastgelegd in de wet- en regelgeving, dat sinds 1 augustus 2010 van kracht is. De
referentieniveaus Nederlandse taal en rekenen schrijven voor wat leerlingen moeten
kennen en kunnen. Het referentiekader bestaat uit fundamentele niveaus en
streefniveaus. Het fundamentele niveau (F-niveau) is de basis die zo veel mogelijk
leerlingen moeten beheersen. Het streefniveau (S-niveau) is voor leerlingen die meer
aankunnen.

Momenteel wordt de toekomst van het Referentiekader onderzocht. Aanleiding hiervoor
is een evaluatie uit 2022, waarin werd geconcludeerd dat het kader onvoldoende
aansluit op de onderwijspraktijk, hiaten kent en tot verkaveling van het onderwijsaanbod
leidt. In schooljaar 2026-2027 volgt besluitvorming over de toekomstige vorm en functie
van het Referentiekader.

Binnen het voortgezet onderwijs gelden de volgende referentieniveaus:

¢ 1F: fundamenteel niveau voor alle leerlingen aan het einde van het basisonderwijs;
uitstroomniveau voor vmbo-bb/kb.

e 1S: streefniveau voor leerlingen die doorstromen naar vmbo-tl, havo en vwo.

e 2F: fundamenteel niveau dat noodzakelijk is

om maatschappelijk te functioneren; Referentieniveausrekenen

uitstroomniveau voor vmbo-bb/kb en mbo- 1F
niveaus 1_3 VMBO instroom
PRO uitstroom
e 2S: streefniveau voor vmbo-gl/tl. 18 oF
. . HAVO/VWOQ instroom VMBO uitstroom
e 3F: uitstroomniveau voor havo en mbo-4.

28 3F

e 3S: streefniveau voor vwo-leerlingen die HAVOMIO witetroom

meer aankunnen dan 3F.

Figuur 2: Referentieniveaus
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Doelen
De volgende eindniveaus gelden:

basisonderwijs: niveau 1F. Eind groep 8 zou 75% van de leerlingen minimaal dit

niveau moeten beheersen (SLO, 2025).
vmbo, mbo-1, mbo-2 en mbo-3: niveau 2F

havo en mbo-4: niveau 3F

vwo: rekenen niveau 3F en taalniveau 4F

Pro: na 4 jaar niveau 1F

Leerweg Startniveau
Pro 0-10% 1F
Basisberoepsgerichte 50% 1F
leerweg

Kaderberoepsgerichte 60% 1F
leerweg

Mavo 90% 1F
Havo 100% 1F
Vwo 100% 1F

Na1
jaar

20%
1F

75%
1F
75%
1F

100%
1F

25%
2F

50%
2F

Beleidsplan Rekenen 26-27 (versie aug 2026)

Na 2
jaar

30%
1F

100%
1F

100%
1F

50%
2F

75%
2F

100%
2F

Na 3
jaar

50% 1F

50%
2F

75%
2F

95%
2F

100%
2F,
25%
3F

50%
3F

Na 4
jaar

75% 1F,
25% op
weg

naar 2F

100%
2F

100%
2F

100%
2F, 25%
3F

75% 3F

75% 3F

Na 5
jaar

100%

1F, 25%
op weg
naar 2F

100%
3F

100%
3F

Na 6
jaar

100%
3F
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Bijlage 3: ReferentietoetsToetskalender Rekenen 2026-2027

Periode 1loopt van 2-9 t/m 20-11, periode 2 van 7-12 t/m 12-3 en periode 3 van 29-3 t/m
18-6. De toetsen voor vmbo-basis, vmbo-kader en mavo zijn onderling identiek, evenals
de toetsen voor havo, vwo en MYP (leerjaar 1t/m 3); dit is bevestigd als bedoelde, gelijke
inzet van de referentie-instrumenten over deze niveaus.

Internationale Schakelklas (ISK)

Toets Periode 1 tijd Periode 2 tijd Periode 3

Diataal
. . CITO VAS 0- Rekenen CITO VAS 1-
Lj1— Vas Rekenen / Cito . o .
VSO-arbeid rekenen toets (op 50 Dlacufer toets (op
aanvraag) (nulmeting gr. aanvraag)

6)
Diataal
Rekenen

Lj2 — Vas Rekenen CITOVAS1- 50" Diacijfer — CITOVAS 2-

toets . toets

(nulmeting gr.
7)
Diataal

Lj3 — JIJ rekenen /Vas  JIJ rekenen . g?ak:i?‘:? . JIJ rekenen

Rekenen OF-1F-1 rer OF-1F-2
(nulmeting gr.
8)

Lj4 — JIJ rekenen OF-1F-3 — OF-1F-4 — 1F-1

Lj5 — JIJ rekenen 1F-3 — Mondriaan — Mondriaan

Praktijkonderwijs (PRO)

Toets Periode 1 tijd Periode 2 tijd Periode 3
Lj1— Diataal Rekenen nulmeting 75! volgmeting 75 _

Diacijfer groep 6 groep 6

Lj1 — Vas Rekenen — — — — ’S)Igtcs) \égs -
Lj2 — Diataal Rekenen nulmeting 75! volgmeting . .

Diacijfer groep 7 groep 7

Lj2 — Vas Rekenen — — — — tco';g \é/g's 2-
Lj3 — Diataal Rekenen nulmeting 75! volgmeting 75 _

Diacijfer groep 8 groep 8

Lj3 — JIJ rekenen — — — — OF-1F-1

Lj4 — JIJ rekenen OF-1F-2 — OF-1F-3 — OF-1F-4
Ljs+entree — JIJ 1F-1 — Mondriaan — Mondriaan

rekenen
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Vmbo-basis, vmbo-kader en Mavo

Toets

LjT— Nulmeting Diataal
Rekenen (Diacijfer)

Lj2 — JIJ rekenen /
Diataal volgmeting
Rekenen

Lj3 — JIJ rekenen /
Diataal volgmeting
Rekenen

Lj4 — JIJ rekenen

Havo, Vwo en MYP
Toets

Lj1 — Nulmeting Diataal
Rekenen (Diacijfer)

Lj2 — JIJ rekenen /
Diataal volgmeting
Rekenen

Lj3 — JIJ rekenen /
Diataal volgmeting
Rekenen

Lj4 — JIJ rekenen
(Havo/MYP5)

Lj5 — JIJ rekenen
(Havo/MYP6)

Lj4 (Vwo) — JIJ rekenen
Lj5 (Vwo) — JIJ rekenen
Lj6 (Vwo) — JIJ rekenen

Periode 1

adviesperiode

1F-2F-2

2F-1

2F-3F-1

Periode 1

adviesperiode

1F-2F-2

1F-2F-2

3F-1, 30

3F-4F-1, 30"
3F-1

3F-4F-1, 30"
3F-4F-2, 30'
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tijd

50'

60’

60"

tijd

50'

Periode 2

Periode 2

tijd

tijd

Periode 3

adviesperiode,
50'

Diataal
volgmeting,
50'

Diataal
volgmeting,
50'

Periode 3

adviesperiode,
50'

Diataal
volgmeting,
50'

Diataal
volgmeting,
50'

3F-2, 30

3F-2, 60'
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Bijlage 4: Digitale ondersteuningsmiddelen

NUMO
Numo is een online formatief oefenprogramma voor Nederlands, rekenen en Engels. We

zetten de tool klassikaal en taakgericht in. Het doel is om adaptieve ondersteuning bij de
basisvaardigheden te bieden. Leerlingen volgen een eigen leerplan en ze oefenen via
Taken met wat in de les is behandeld. Docenten openen modules per periode, zoals
weergegeven in onderstaand schema. Zodra een leerling een module afrondt, wordt de
volgende geopend. De docent zet na de eerste referentietoetsen de koppeling met
Diatoetsen en JIJ aan om het leerplan te activeren. Via dashboards krijgen zowel
leerlingen als docenten inzicht in prestaties.

Figuur 3: Proces NUMO

Binnen de Internationale Schakelklas (§3.3 en Bijlage 5) wordt NUMO ingezet in de
instroomgroepen Basis, Kader, Mavo, Havo en Vwo, in combinatie met het PO-boek
Foutloos Rekenen en Smartrekenen — voor de Basis-groep bovendien in combinatie met
Startrekenen en de collectief ontwikkelde meetkundelessenserie. De Alfa-groep
(leerlingen die nog moeten alfabetiseren) maakt geen gebruik van NUMO: zij werken met
het boek Startrekenen-instap, met visuele ondersteuning en de rekenbegrippen uit
Foutloos Rekenen als uitgangspunt, passend bij hun beginnende geletterdheidsniveau.

JAMP
JAMP is een door de Johan de Witt Scholengroep zelf ontwikkeld platform waarin

formatieve toetsen en nulmetingen worden uitgevoerd. Docenten kunnen in real time
meekijken met de resultaten en deze direct gebruiken om het leerproces van leerlingen
aan te sturen. JAMP wordt schoolbreed ingezet voor de dagelijkse automatisering van
tafels en hoofdrekenen — in de onderbouw (leerjaar 1 en 2) gekoppeld aan de interventie
Foutloos Rekenen, en met vergelijkbare toepassingen binnen PRO, ISK, MYP en het
dagelijkse ondersteuningsuur in de bovenbouw havo/vwo — en voor het volgen van
voortgang op leerling-, klas- en cohortniveau.

LessonUp
LessonUp is een online leerplatform waarmee docenten interactieve lessen kunnen

vinden, maken en geven, zowel fysiek in de klas als online. Naast reguliere dia's biedt het
platform interactieve onderdelen zoals quizzen, polls, woordwolken en hotspots, en
kunnen bestaande PowerPointpresentaties eenvoudig worden omgezet in een
interactieve les. Na afloop van een les levert LessonUp een rapportage op met inzicht in
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het leerproces van individuele leerlingen, waarmee docenten hun volgende les gericht
kunnen afstemmen op wat leerlingen nog nodig hebben.

Binnen de Johan de Witt Scholengroep wordt LessonUp gebruikt om de vaste procedures
van Foutloos Rekenen uit te werken tot stap-voor-stap standaardlessen, zodat
rekenonderwijs schoolbreed eenduidig wordt aangeboden, ongeacht docent of klas (zie
§3.2). De rapportagefunctie van LessonUp wordt, naast PowerBl, ingezet om de
voortgang van leerlingen tijdens de les te monitoren en de instructie daarop af te
stemmen. Voor het rekenteam van de Internationale Schakelklas vormt LessonUp
bovendien de gedeelde lesomgeving waarin het team gezamenlijk lesmateriaal
ontwikkelt, deelt en beheert.
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Bijlage 5: Stroomschema ISK-rekenen

Zie Figuur 3 voor het volledige stroomschema waarmee, op basis van de instaptoets, per
instroomgroep (Alfa, Basis, Kader/Mavo/Havo/Vwo) wordt bepaald welk boek en welke
interventie (Foutloos Rekenen) wordt ingezet.

Figuur 4: Stroomschema ISK-rekenen
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Bijlage 6: Startnotities Rekenen

Dit document bundelt de vier startnotities rekenen (Onderbouw, Bovenbouw, ISK en
PRO), samengesteld voor eigen plaatsing in de bijlage van het Beleidsplan Rekenen. De
tekst is overgenomen uit de brondocumenten; alleen tabellen met individuele
docentnamen zonder beleidswaarde (taakverdeling, wie geeft welke les) zijn functioneel
samengevat in plaats van letterlijk overgenomen — zie de toelichting bij deel 3. Deel 4
(PRO) is, in overleg, samengesteld uit de evaluatie- en voorstelsectie van een breder
afdelingsdocument in plaats van een zelfstandig gedateerd memo — zie de toelichting bij
deel 4. Verwijs bij het plakken in de bijlage bijvoorbeeld naar 'Bijlage 6: Startnotities
Rekenen'.
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Deel 1: Startnotitie Foutloos Rekenen (Onderbouw)

Onderwerp Foutloos Rekenen

Aan Rekendocenten (brugklas)

Van Kernteam Rekenen

Datum 25 augustus 2026
Inleiding

Veel leerlingen starten in de brugklas van de Johan de Witt Scholengroep zonder dat zij
het basisniveau voor rekenen vanuit het primair onderwijs volledig beheersen. Dit vraagt
om een gezamenlijike en consistente aanpak binnen onze school. Met het
brugklasprogramma rekenen bieden we structuur en haalbare doelen. Zo leggen we een
stevig fundament waarop docenten in de bovenbouw verder kunnen bouwen, en geven
we leerlingen een sterke start in hun rekenontwikkeling.

Visie op rekenonderwijs
Rekenen wordt gezien als een fundamentele vaardigheid voor schoolsucces,
maatschappelijke participatie en academische ontwikkeling.

Doelen en ambities
Deze startnotitie sluit aan bij de ambities uit het schoolplan van de Johan de Witt
Scholengroep (2025):

1. Structureel en vakoverstijgend rekenonderwijs
De school zorgt vanaf leerjaar 1 voor gestructureerd rekenonderwijs en borgt dat alle

vakken bijdragen aan de rekenontwikkeling van leerlingen. Rekenen wordt niet alleen in
specifieke lessen, maar ook binnen vakken zoals wiskunde, economie en techniek
doelgericht ingezet, zodat leerlingen ervaren hoe rekenen overal terugkomt.

2. Gerichte ondersteuning bij achterstanden
Veel brugklasleerlingen beheersen de rekenbasis vanuit het primair onderwijs nog

onvoldoende. Daarom investeren we in extra rekenlessen en gerichte interventies.
Achterstanden worden systematisch gemeten en met passende ondersteuning
weggewerkt, zodat leerlingen met vertrouwen en succes verder kunnen leren.

3. Leerlingen werken doelgericht naar het hoogst haalbare niveau
Leerlingen ontwikkelen effectieve leerstrategieén en leren steeds meer regie over hun

eigen leren te nemen. Ze worden uitgedaagd om zich rekenvaardigheden eigen te maken
die niet alleen van belang zijn voor schoolvakken, maar ook voor vervolgonderwijs, werk
en actief burgerschap.

4. Professionalisering en samenwerking van het team
Het versterken van rekenonderwijs vraagt om gezamenlijke verantwoordelijkheid.

Docenten worden ondersteund in het vakoverstijgend toepassen van rekenen, en
professionalisering richt zich op bewezen effectieve didactiek. Samen zorgen we voor
consistentie en hoge verwachtingen.
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Deze ambities onderstrepen het belang van een gedeelde verantwoordelijkheid binnen
de schoolorganisatie. Rekenontwikkeling is niet alleen het domein van rekendocenten,
maar raakt alle vakken en professionals. Door in de brugklas bewust te investeren in
effectieve leerstrategieén en differentiatie, wordt een basis gelegd voor verdere groei en
aansluiting bij het vervolgonderwijs. Het programma zet in op concrete vaardigheden én
het versterken van leerhouding en eigenaarschap.

Programma en leerlijn

Het rekenonderwijs binnen de Johan de Witt Scholengroep is gebaseerd op bewezen
effectieve principes, mede geinformeerd door internationaal onderzoek, onder andere
van de Education Endowment Foundation (EEF, 2021). Daarbij staat niet de methode
centraal, maar de mate waarin leerlingen de leerdoelen daadwerkelijk beheersen (Bloom,
1968). Het tempo van de leerlijn wordt dus bepaald door de beheersing van de leerling,
niet door het lesboek. Foutloos Rekenen wordt hierbij als instrument ingezet.

Binnen het rekenonderwijs ligt de nadruk op Vvijf pijlers die breed worden ondersteund
door onderzoek. Ten eerste werken leerlingen aan het memoriseren van feitenkennis en
getalbegrip, omdat dit de basis vormt voor vioeiend rekenen. Vervolgens wordt ingezet
op het automatiseren van kernvaardigheden, zodat deze zonder veel cognitieve belasting
kunnen worden toegepast. De instructie is direct, expliciet en responsief, een aanpak die
zowel nationaal als internationaal effectief blijkt. Daarnaast is formatief handelen
essentieel: docenten volgen de voortgang van leerlingen nauwgezet en stemmen hun
onderwijs daarop af. Tot slot wordt gewerkt volgens de principes van beheersingsgericht
leren, waarbij leerlingen pas doorgaan naar nieuwe stof als de basis stevig genoeg is
(Surma et al., 2019; Kirschner et al., 2006; Muijs & Reynolds, 2017; Sweller, 2018; Bloom,
1984; Ashman, 2021; Bjork & Bjork, 2011; Dussel et al., 2022).

Op basis van de evaluatie van het schooljaar 2024-2025 is besloten het
brugklasprogramma rekenen te herzien. De verschillen in tempo en beheersing bij het
werken met Foutloos Rekenen bleken te groot om één uniforme leerlijn voor alle leerlingen
te hanteren. Daarom zijn voor het nieuwe schooljaar verschillende leerlijnen ontwikkeld,
afgestemd op het opleidingsniveau van de leerling. Dit maakt het mogelijk gerichter te
werken aan rekendoelen die passen bij de beginsituatie en het leertempo van iedere
leerling.

Het rekenprogramma omvat twee lesuren per week, en waar mogelijk wordt dit uitgebreid
naar drie (afhankelijk van formatie). Binnen dit rooster is ruimte voor vaardigheidstraining,
toepassing, toetsing en herhaling. Het programma start met een diagnostische nulmeting,
waarmee het startniveau van iedere leerling en klas in kaart wordt gebracht. Op basis
hiervan krijgen alle leerlingen basisinstructie van hoge kwaliteit, ondersteund door digitale
middelen zoals LessonUp en Numo. De voortgang wordt systematisch gemonitord via
formatief handelen en data-analyse met LessonUp en PowerBIl. Waar nodig ontvangen
leerlingen verlengde instructie of verdiepingsactiviteiten, vastgelegd in de
periodeplanner. Wanneer blijkt dat een leerling na 2 a 3 paragrafen onvoldoende
meekomt en te ver achterraakt, wordt de interventie High Dosage Tutoring ingezet. De
vakdocent blijft hierin leidend en geeft richting aan de inhoud en aanpak van de
bijlesgever.
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Met deze aanpak sluit de school aan bij de best beschikbare wetenschappelijke inzichten
en wordt gewerkt aan duurzaam en kansrijk rekenonderwijs voor alle leerlingen.

De gebruikte methode is per opleiding afgestemd, maar onderling goed op elkaar
aangesloten:

e Alle niveaus (vmbo-b/k, mavo, havo en vwo): werken met het PO-boek. Deze
methode biedt structuur door één vaardigheid per les te behandelen, en een
duidelijke lay-out met voorbeelden links en opdrachten rechts. Dit ondersteunt ook
leerlingen die moeite hebben met begrijpend lezen.

¢ Mavo: werkt met het PO-boek en voert in periode 2 een praktische opdracht uit
rond symmetrie en gelijkvormigheid. Dit dient als introductie op deze
onderwerpen, die in de bovenbouw verder worden uitgediept als voorbereiding op
het eindexamen.

¢ Havo en vwo: werken eveneens met het PO-boek en ronden Foutloos Rekenen af
in periode 1. Zo ontstaat er vanaf periode 2 ruimte om het vak wiskunde aan te
bieden.

e PTO PTA boekjes: een link naar alle relevante PTO-boekjes voor alle leerjaren en
niveaus (zie origineel document voor de link).

Doorlopende leerlijn onderbouw

We streven ernaar de didactiek van Foutloos Rekenen niet alleen in de brugklaslessen
toe te passen, maar structureel door te trekken in de doorlopende leerlijn rekenen richting
de bovenbouw. Dit zorgt voor herkenning en continuiteit in de aanpak, ongeacht leerjaar
of docent.

Vanuit deze visie ontwikkelen we bovendien een Rekenkaart: een praktisch instrument
dat zichtbaar maakt hoe rekendidactiek schoolbreed kan worden ingezet binnen
verschillende vakken waarin rekenen een rol speelt, zoals techniek, economie en biologie.
Deze integrale benadering vergroot de transfer van rekenvaardigheden en versterkt het
functionele rekenvermogen van leerlingen in uiteenlopende contexten.

Materiaal
Voor een soepele start van het rekenonderwijs is het belangrijk dat alle materialen tijdig

beschikbaar zijn. De benodigde middelen zijn afgestemd op het niveau van de leerling en
sluiten aan bij de gekozen methodes en leerlijnen.

Algemeen (alle niveaus):

e PO-boek Foutloos Rekenen als basis (één vaardigheid per les, overzichtelijke
structuur)

e LessonUp

e Periodeplanner

e Schriftjes specifiek voor rekenlessen

e Periodetoetsen en instaptoetsen (digitaal en/of geprint)

e Alle wiskundebenodigdheden (pen, potlood, geo, rekenmachine)
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e Collegeblokken (optioneel, voor extra opdrachten of wiskundige contexttaken)
e Gedurende het schooljaar volgt de Rekenkaart

Alle materialen worden geinventariseerd en besteld voor levering in de 0-week, zodat
docenten bij aanvang van het schooljaar volledig zijn uitgerust. Het is wenselijk dat
leerlingen aan het begin van de eerste lesweek beschikken over het benodigde schrift en
rekenmateriaal, zodat er direct gestart kan worden met inhoudelijke lessen.

Zicht op ontwikkeling van leerlingen
Het rekenonderwijs op de Johan de Witt Scholengroep is gericht op het behalen van de

landelijke referentieniveaus, zoals vastgelegd in het Referentiekader Taal en Rekenen
(Meijerink, 2010). Brugklasleerlingen werken toe naar minimaal niveau 1F, met als
streefdoel om zo snel mogelijk door te stromen naar 2F (voor vmbo en mavo) of 3F (voor
havo en vwo), afhankelijk van hun opleiding. De school heeft daarbij heldere
tussendoelen per leerjaar vastgesteld. Deze tussendoelen bieden houvast bij het
vormgeven van het onderwijs en maken het mogelijk om de ontwikkeling van leerlingen
systematisch te volgen en tijdig bij te sturen waar dat nodig is.

Toetsinstrumenten
Om de voortgang richting deze doelen in kaart te brengen, wordt gebruikgemaakt van
drie toetsprogramma'’s:

e Cito VAS-toetsen
e Diataal
e (Formatieve) metingen van Foutloos Rekenen

Elke periode wordt een referentietoets afgenomen en in de toetsweek van periode 1 ook
de rekentoets van Foutloos Rekenen. Deze referentietoetsen worden iedere periode
afgenomen, bij voorkeur onder begeleiding van de vakdocent, zodat toetsing onderdeel
blijfft van de lespraktijk. Gedurende de periode worden er, afhankelijk van niveau,
verschillende formatieve toetsen afgenomen om de voortgang van de leerlingen bij te
kunnen houden.

Data-analyse PowerBi
Alle toetsresultaten — zowel de referentietoetsen als de formatieve metingen van Foutloos

Rekenen — worden verzameld en geanalyseerd in PowerBi. Via de Rekenmonitor zijn nul,
volg- en eindmetingen zichtbaar, waardoor de ontwikkeling van iedere leerling
nauwkeurig gevolgd kan worden. Wekelijks worden beheersingsrapportages
beschikbaar gesteld aan docenten, mentoren en teamleiders. Daarnaast wordt de
Basisvaardighedenmonitor ingezet om de voortgang op de landelijke referentieniveaus te
bewaken. De data zijn toegankelijk voor docenten, mentoren en het MT, zodat zij tijdig
kunnen differentiéren, bijsturen en gericht begeleiden op basis van actuele informatie.
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Deel 2: Startnotitie Smartrekenen BB (Bovenbouw)

Onderwerp Rekenonderwijs in de bovenbouw
Aan Rekendocenten (bovenbouw)
Van Kernteam Rekenen
Datum 25 augustus 2026

Inleiding

Deze startnotitie beschrijft de opzet, afspraken en uitwerking van het rekenonderwijs in
de bovenbouw van de Johan de Witt Scholengroep. Het doel is te komen tot een
eenduidige en transparante inrichting die aansluit bij de landelijke referentieniveaus 2F
en 3F, het schoolexamenbeleid en de ondersteuningsbehoeften van onze leerlingen. Een
dergelijke inrichting vraagt om een gezamenlijke en consistente aanpak binnen de hele
school. Het brugklasprogramma rekenen vormt hiervoor de basis: het biedt structuur en
haalbare doelen waarmee leerlingen een sterke start maken in hun rekenontwikkeling. Op
dit fundament kunnen docenten in de bovenbouw verder bouwen, zodat leerlingen stap
voor stap groeien richting de gewenste eindniveaus en goed voorbereid hun
vervolgonderwijs instromen.

Visie op rekenonderwijs
Rekenen wordt gezien als een fundamentele vaardigheid voor schoolsucces,
maatschappelijke participatie en academische ontwikkeling.

Doelen en ambities
Deze startnotitie sluit aan bij de ambities uit het schoolplan van de Johan de Witt
Scholengroep (2025):

1. Structureel en vakoverstijgend rekenonderwijs
In de bovenbouw wordt rekenen systematisch geintegreerd binnen de doorlopende

leerlijn. Rekenen is niet alleen onderdeel van de rekenonderwijs, maar wordt ook
doelgericht toegepast in vakken als economie, biologie en techniek. Met de ontwikkeling
van een schoolbrede Rekenkaart wordt de rekendidactiek eenduidig vastgelegd en
schoolbreed herkenbaar gemaakt.

2. Gerichte ondersteuning bij achterstanden
Leerlingen die (met achterstanden) de bovenbouw instromen, ontvangen gerichte en

tijdige ondersteuning. Achterstanden worden systematisch gemeten en met passende
ondersteuning weggewerkt, zodat leerlingen met vertrouwen en succes verder kunnen
leren.

3. Leerlingen werken doelgericht naar het hoogst haalbare niveau
Bovenbouwleerlingen worden uitgedaagd om systematisch toe te werken naar het

behalen van de referentieniveaus 2F (vmbo/mavo) of 3F (havo/vwo). Daarbij leren zij
effectieve leerstrategieén in te zetten, eigenaarschap te nemen over hun ontwikkeling en
hun rekenvaardigheden functioneel toe te passen in voorbereiding op schoolexamens,
vervolgonderwijs en de arbeidsmarkt.
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4. Professionalisering en samenwerking van het team
Vakdocenten zijn eigenaar van de analyse van referentietoetsen en koppelen deze direct

aan hun lespraktijk en het gebruik van digitale middelen zoals Numo. Professionalisering
richt zich op bewezen effectieve didactiek en op het vakoverstijgend toepassen van
rekenen, zodat het hele team consistent werkt met hoge verwachtingen en heldere
standaarden.

Deze ambities onderstrepen het belang van een gedeelde verantwoordelijkheid binnen
de schoolorganisatie. Rekenontwikkeling is niet alleen het domein van rekendocenten,
maar raakt alle vakken en professionals.

Programma en leerlijn
Het rekenonderwijs binnen de Johan de Witt Scholengroep is gebaseerd op bewezen

effectieve principes, mede geinformeerd door internationaal onderzoek, onder andere
van de Education Endowment Foundation (EEF, 2021). Daarbij staat niet de methode
centraal, maar de mate waarin leerlingen de leerdoelen daadwerkelijk beheersen (Bloom,
1968). Het tempo van de leerlijn wordt dus bepaald door de beheersing van de leerling,
niet door het lesboek. Smartrekenen wordt hierbij als instrument ingezet.

Binnen het rekenonderwijs ligt de nadruk op vijf pijlers die breed worden ondersteund
door onderzoek: het memoriseren van feitenkennis en getalbegrip; het automatiseren van
kernvaardigheden; directe, expliciete en responsieve instructie; formatief handelen; en
beheersingsgericht leren, waarbij leerlingen pas doorgaan naar nieuwe stof als de basis
stevig genoeg is (Surma et al., 2019; Kirschner et al., 2006; Muijs & Reynolds, 2017;
Sweller, 2018; Bloom, 1984; Ashman, 2021; Bjork & Bjork, 2011; Dussel et al., 2022).

In de voorexamenklassen (leerjaar 3 vmbo en leerjaar 4 havo) krijgen leerlingen 1 lesuur
per week van 70 minuten. Tijdens deze lessen werken zij aan de vier rekendomeinen:

e (Getallen

¢ Verhoudingen

e Meten & Meetkunde
e Verbanden

Aan het einde van het voorexamenjaar en in het examenjaar maken alle leerlingen een
schoolexamen rekenen waarbij het hoogste cijfer telt: VMBO (basis, kader, mavo) op 2F-
niveau, Havo 4 op 3F-niveau. In het examenjaar krijgen leerlingen nog twee
mogelijkheden om dit cijfer te verbeteren. Voor vmbo-leerlingen bestaat tevens de
mogelijkheid om alsnog op 3F-niveau af te sluiten, na het behalen van 2F.

Met deze aanpak sluit de school aan bij de best beschikbare wetenschappelijke inzichten
en wordt gewerkt aan duurzaam en kansrijk rekenonderwijs voor alle leerlingen.

Leermiddelen
Papier:

e VMBO: SmartRekenen 2F — 2 delen (Deel 1-4 & deel 4-8)
e Havo & VMBO-leerlingen met 2F afgerond: SmartRekenen 3F
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Digitaal:

e Numo wordt structureel ingezet volgens de jaarplanning. In de
voorexamenklassen werken leerlingen systematisch aan de domeinen. In de
examenklassen wordt nadruk gelegd op de zwakst beheerde domeinen (volgorde:
Getallen - Verhoudingen - Meten & Meetkunde - Verbanden).

Domeinplanning per periode (oorspronkelijk voorstel)

Klas Periode 1 Periode 2 Periode 3

Basis 3 Getallen en verhoudingen 1F Meten & Meetkunde 1F Verbanden 1F
Basis 4 Aangepast programma Aangepast programma

Kader 3 ?Fe/tzaF"e” en verhoudingen Meten & Meetkunde 1F/2F Verbanden 1F/2F
Kader 4 Aangepast programma Aangepast programma

Mavo 3 ?Fe/tzaF"e” en verhoudingen Meten & Meetkunde 1F/2F Verbanden 1F/2F
Mavo 4 Aangepast programma Aangepast programma

Havo 4 Getallen en verhoudingen 2F  Meten & Meetkunde 2F Verbanden 2F
Havo 5 Aangepast programma Aangepast programma

Alle materialen worden geinventariseerd en besteld voor levering in de O-week, zodat
docenten bij aanvang van het schooljaar volledig zijn uitgerust.

Zicht op ontwikkeling van leerlingen

Het rekenonderwijs op de Johan de Witt Scholengroep is gericht op het behalen van de
landelijke referentieniveaus, zoals vastgelegd in het Referentiekader Taal en Rekenen
(Meijerink, 2010). Met als streefdoel 2F (voor vmbo en mavo) of 3F (voor havo en vwo),
afhankelijk van hun opleiding.

Toetsinstrumenten
¢ Cito VAS-toetsen

¢ Diataal
e Formatieve metingen (D-toetsen) van Smartrekenen

Nulmeting
¢ De laatst gemaakte referentietoets rekenen uit het voorgaande leerjaar dient als

nulmeting: VMBO eind leerjaar 2, Havo eind leerjaar 3.

e De uitkomsten worden gebruikt om eventuele achterstanden of hiaten in kaart te
brengen.
Monitoring en begeleiding
Tijdens het voorexamenjaar worden leerlingen gevolgd door: formatief handelen in de
lessen, periodieke referentietoetsen, en formatieve metingen (D-toetsen) van
Smartrekenen.
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Examenjaar: extra aandacht voor risicoleerlingen
o De teamleider signaleert vroegtijdig welke leerlingen een verhoogd risico lopen op
een onvoldoende eindcijfer.

e Voor deze groep wordt een intensieve interventie ingezet, bijvoorbeeld: extra
begeleiding na schooltijd, High Dosage Tutoring, of gerichte inzet op domeinen
(a.d.h.v. Numo) waar de beheersing het laagst is.

Data-analyse PowerBi

Alle toetsresultaten — zowel de referentietoetsen als de formatieve metingen van
Smartrekenen — worden verzameld en geanalyseerd in PowerBi. Wekelijks worden
beheersingsrapportages op basis van de formatieve metingen (D-toetsen) beschikbaar
gesteld aan docenten, mentoren en teamleiders. Daarnaast wordt de
Basisvaardighedenmonitor ingezet om de voortgang op de landelijke referentieniveaus te
bewaken. De data zijn toegankelijk voor docenten, mentoren en het MT, zodat zij tijdig
kunnen differentiéren, bijsturen en gericht begeleiden op basis van actuele informatie.
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Deel 3: Startnotitie Rekenen ISK

Schooljaar 2026-2027

Locatie ISK

Vakleerteam Rekenen

Datum / tijd 7 oktober 2025, 14.00-16.30 uur

Doelstellingen
1. Structureel rekenonderwijs
Het rekenonderwijs op de Johan de Witt Scholengroep is gericht op het behalen van de

landelijke referentieniveaus, zoals vastgelegd in het Referentiekader Taal en Rekenen
(Meijerink, 2010). ISK-leerlingen werken toe naar het behalen van minimaal niveau 1F aan
het eind van het schooljaar, met als streefdoel om zo snel mogelijk door te stromen naar
2F of 3F, afhankelijk van hun ontwikkeling.

2. Leerlingen werken doelgericht naar het hoogst haalbare niveau
De leerlingen leren en herkennen de rekentaal zodat zij de som uit context kunnen halen;

leerplannen in Numo worden aangepast aan het niveau van elke leerling, terwijl elke
leerling ook extra op weg naar het volgend referentieniveau oefent uit een start- of
smartrekenboek om vervolgens op een zo hoog mogelijk niveau door te kunnen stromen.
Ook krijgen leerlingen, afhankelijk van hun uitstroomprofiel, voorafgaand een introductie
van het vak wiskunde aangeboden ter verbetering van de aansluiting bij dit vak in het
regulier onderwijs.

3. Professionalisering en samenwerking van het team
Het versterken van reken- en wiskundeonderwijs vraagt om gezamenlijke

verantwoordelijkheid. Om die reden is drie keer een cursus eigenvaardigheid ingekocht
om het rekenteam te professionaliseren. Het doel is om gezamenlijk lessenseries van
verschillende wiskundedomeinen te ontwerpen die door alle docenten van het ISK
gegeven worden, en deze te delen met docenten van andere locaties. Door regelmatig bij
elkaar in de lessen te kijken, versterken docenten hun professionele ontwikkeling: zij leren
van elkaars expertise, ondersteunen elkaar bij gezamenlijke ambities en delen effectieve
leermiddelen en didactische aanpakken.

Probleemanalyse

Beginsituatie
Veel leerlingen stromen na ISK-onderwijs door naar het regulier onderwijs binnen de

Johan de Witt Scholengroep zonder dat zij het basisniveau voor rekenen volledig
beheersen. Dit vraagt om een gezamenlijke en consistente aanpak binnen de school:
leerlingen op de ISK moeten naast rekenen en rekentaal ook wiskundevaardigheden en
wiskundetaal aangeleerd krijgen om zo kansrijk mogelijk te kunnen doorstromen.

Data en signalen
¢ Alle leerlingen maken een 0-meting passend bij hun niveau bij binnenkomst in de
klas. Afhankelijk van het niveau wordt een boek van Startrekenen of Smartrekenen
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gegeven. Foutloos Rekenen wordt gebruikt als interventie om hiaten weg te
werken (zie stroomschema).

¢ Formatieve toetsen behorend bij de methodes Startrekenen en Smartrekenen. Bij
onvoldoende beheersing wordt het niet-beheerste onderdeel opnieuw
aangeboden.

e Summatieve toets 3x per schooljaar: de JlJ-toets. Uit de JIJ-toetsresultaten, en
uit signalen van collega-docenten binnen de scholengroep die de doorstromers
opvangen in het regulier onderwijs, komt naar voren dat het niveau van
doorstromers veel te laag ligt.

Verbeterpunten
e Bij elkaar in de les kijken.

e Verbeteren eigenvaardigheid wiskunde.
e Invoeren van een concreet lesprogramma.
e Doorlopende leerlijn tot stand brengen.

e Uitwisseling met andere locaties.

Interventie
Het rekenprogramma omvat drie lesuren per week; afhankelijk van formatie volgen enkele

groepen twee lesuren rekenonderwijs. Binnen dit rooster is ruimte voor
vaardigheidstraining, toepassing, toetsing en herhaling. Het programma start met een
diagnostische nulmeting, waarmee het startniveau van iedere leerling en klas in kaart
wordt gebracht. Op basis hiervan krijgen alle leerlingen basisinstructie van hoge kwaliteit,
ondersteund door digitale middelen zoals LessonUp en Numo. De voortgang wordt
systematisch gemonitord via formatief handelen en data-analyse met LessonUp. Waar
nodig ontvangen leerlingen verlengde instructie of verdiepingsactiviteiten. Foutloos
Rekenen wordt ingezet als interventie om de rekenvaardigheden in te slijpen indien deze
nog niet beheerst worden. De leerlingen maken methodegebonden toetsen van
Startrekenen en Smartrekenen.

De gebruikte methode is per niveau afgestemd, maar onderling goed op elkaar
aangesloten:

e |SK Alfa: werkt met het boek Startrekenen-instap. Deze methode biedt visuele
ondersteuning, wat ook leerlingen ondersteunt die moeite hebben met begrijpend
lezen. De rekenbegrippen uit Foutloos Rekenen staan hierbij centraal.

e [SK-Basis: werkt met het PO-boek Foutloos Rekenen, Startrekenen (vooraf),
Smartrekenen, NUMO en de ontwikkelde lessenserie Meetkunde met bijbehorend
werkboekje. Hiermee worden leerlingen goed voorbereid op de JIJ-toetsen en een
succesvolle overstap naar de reguliere opleidingen.

e [SK-Kader, Mavo, Havo en Vwo: werkt met het PO-boek Foutloos Rekenen,
Smartrekenen en NUMO. Hiermee worden leerlingen goed voorbereid op de JIJ-
toetsen en een succesvolle overstap naar de reguliere opleidingen.

Evaluatie
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Wijze van evalueren
Effectmeting: toetsanalyses van formatieve toetsen van Smartrekenen en Startrekenen,

JIJ-toetsen, leerlingwerk, lesobservaties en resultaten op tempotoetsen.

Succescriteria
80% van de leerlingen behaalt de leerdoelen, toont een zichtbare toename in

betrokkenheid tijdens de les, verbeterde toetsresultaten en een afhame van verzuim.

Moment van evaluatie
De eerste twee weken van december, bij afsluiting van periode 2.

Borging

Het team hanteert de JdW-Kijkwijzer in de werkwijze, maakt gebruik van effectieve
leerstrategieén tijdens de lessen en streeft ernaar hier consequent en consistent in te zijn.
De opbrengsten binnen het leerteam worden vastgelegd in kwaliteitskaarten, LessonUp-
lessen, gedeelde links van Blookets en startpakketten per leerjaar in Teams. Er wordt
nagedacht over een gezamenlijke, eenduidige plek en methode voor registratie; doel is
dit gereed te hebben voor de start van schooljaar 2026-2027.

Organisatie, taakverdeling en samenwerking

Binnen het leerteam worden taken en verantwoordelijikheden gezamenlijk gedragen;
leden verdelen werkzaamheden flexibel op basis van expertise en behoefte, met de
nadruk op autonomie om betrokkenheid en motivatie te vergroten. Het vakleerteam kent
geen vaste voorzitter, maar een roulerend voorzitterschap dat na twee jaar wisselt. Per
opleiding (Alfa, Basis, Kader/Mavo, Havo/Vwo) is een leerjaarverantwoordelijke
aangewezen die bijdraagt aan lesontwerp, differentiatie, leerdoelenkaarten in RTTI,
periodeplanning, lesmateriaal en toetsing; het lesmateriaal wordt door de vakgroep
gezamenlijk gereviewd. De centrale werkomgeving is Teams, met de gedeelde
lesomgeving van LessonUp; communicatie verloopt via e-mail en een WhatsApp-groep
voor de vaksectie. Eén teamlid codrdineert de communicatie binnen het ISK-team en
onderhoudt contacten met andere locaties.

Professionaliseringsactiviteiten
Het versterken van rekenonderwijs vraagt om gezamenlijke verantwoordelijkheid.

Docenten ondersteunen en raadplegen elkaar in de ambities en delen de nodige
leermiddelen om zo effectief mogelijk te werk te gaan; professionalisering richt zich op
bewezen effectieve didactiek. Alle rekendocenten volgen de bijeenkomsten waarin
scholing wordt aangeboden ter verbetering van de eigen vaardigheid wiskunde, leggen
lesbezoeken bij elkaar af en hebben de workshop gevolgd om NUMO adequaat in te
zetten. Lesbezoeken gaan gepaard met de implementatie van de lessenserie wiskunde
(domein meetkunde) en vinden plaats tussen de herfst- en kerstvakantie.

Materiaal
Voor een soepele start van het rekenonderwijs is het belangrijk dat alle materialen tijdig

beschikbaar zijn. De benodigde middelen zijn afgestemd op het niveau van de leerling en
sluiten aan bij de gekozen methodes en leerlijnen. Algemeen (alle niveaus):

e StartRekenen

e SmartRekenen
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e PO Foutloos Rekenen

e Laptop

e NUMO

e LessonUp

e Periodeplanner

e Schriftjes specifiek voor rekenlessen

e Periodetoetsen en instaptoetsen (digitaal en/of geprint)

e Alle rekenbenodigdheden (pen, potlood, geo, rekenmachine)
Alle materialen worden geinventariseerd en besteld voor levering in de O-week, zodat
docenten bij aanvang van het schooljaar volledig zijn uitgerust.
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Deel 4: Startnotitie Rekenen Praktijkonderwijs (PRO)

Onderdeel Praktijkonderwijs (PRO)

Rekenen onderbouw v0.2 / Update startnotitie per afdeling ZS

Bron Rekenen (evaluatie- en voorstelsectie PRO)

Beleidsplan Rekenen 2026-2027, §3.3 en de PRO-rijen in hoofdstuk 7

Verwerkt in
en 8

Let op: anders dan de startnotities in deel 1t/m 3 is deze paragraaf niet als zelfstandig
gedateerd memo opgesteld, maar als evaluatie-en-voorstelsectie binnen het
afdelingsbrede document 'Rekenen onderbouw v0.2'. De tekst is hier in dezelfde vorm
(Evaluatie / Voorstel) en stijl overgenomen als de rest van dat document, zodat deel 4
aansluit bij de opzet van deel 1t/m 3.

Evaluatie

In het praktijkonderwijs is referentieniveau 1F het basisniveau voor taal en rekenen dat
leerlingen aan het einde van hun schoolperiode moeten beheersen, vaak als streefdoel.
Het is gericht op zelfredzaamheid in de maatschappij, waarbij de focus ligt op praktische
toepassingen, basale bewerkingen en functionele geletterdheid. In de praktijk lukt het
leerlingen niet om op 1F-niveau te rekenen.

De duidelijke structuur van het Foutloos Rekenen-boek (PO-versie) — op de linkerpagina
een voorbeeld met de methodiek en notatie, op de rechterpagina de contextloze opgaven
— heeft ervoor gezorgd dat leerlingen zich de leerstof effectiever eigen konden maken
en konden inoefenen. De aanpak van Foutloos Rekenen werkt voor PRO-leerlingen heel
goed, maar het boek biedt te weinig herhaling. Ook zijn de stappen te groot: bij
deelsommen is er maar één rijtje met 'gewone' deelsommen, gevolgd door direct delen
met rest, en vervolgens grote getallen en kommagetallen.

De redactiesommen van Foutloos Rekenen zijn te moeilijk voor praktijkleerlingen, en
daarom wordt er vanaf schooljaar 2026-2027 gewerkt met methodes die beter aansluiten
bij de belevingswereld van de leerlingen: Strux Rekenen in de Praktijk (leerjaren 1t/m 3)
en Deviant Startrekenen Entree (leerjaren 4 en 5).

Er is veel herhaling nodig voordat leerlingen zich de leerstof eigen hebben gemaakt. De
instructievideo's zijn helpend; het aantal opgaven in het Foutloos Rekenen-boek is niet
toereikend. Leerlingen hebben door Foutloos Rekenen wel succeservaringen en
zelfvertrouwen opgedaan, zijn hierdoor beter gaan presteren op de referentietoetsen, en
vinden rekenen weer leuk.

De ingangstoets op 1S-niveau is niet toepasbaar in het praktijkonderwijs: het onvermogen
van de leerlingen wordt getoetst, wat ten koste gaat van hun zelfvertrouwen. Mogelijk
kan de uitstroomtoets van de basisschool als nulmeting fungeren. Formatieve toetsing is
gewenst, mits deze op het juiste niveau wordt aangeboden en er genoeg verschillende
versies beschikbaar zijn, zodat docent en leerling een goed beeld krijgen van de
vorderingen.

Het automatiseren en memoriseren van de tafels en het hoofdrekenen op 1F-niveau
worden niet aangeboden in Foutloos Rekenen. Omdat leerlingen de tafels en het

Beleidsplan Rekenen 26-27 (versie aug 2026) 52



hoofdrekenen onvoldoende beheersen, wordt dit bij voorkeur wel opgenomen in het
rekenprogramma. Het is haalbaar om in sterke klassen van de onderbouw de paragrafen
1.1t/m 1.6 van Foutloos Rekenen (PO-boek) te behandelen; in de bovenbouw worden de
paragrafen 1.5 en 1.6 opnieuw aangeboden. Niet alle leerlingen zijn toe aan Foutloos
Rekenen — vooral sommige ISK-leerlingen moeten nog leren splitsen en rijgen.

Voorstel

Maak aan het einde van schooljaar 2025-2026 een inschatting van het
rekenniveau van de nieuwe eerstejaars op basis van de basisschool-
uitstroomtoets. Deze analyse vormt de nulmeting voor het meten van de
ontwikkeling in rekenvaardigheden van elke leerling.

In leerjaar 1 en 2 worden de basisvaardigheden rekenen aan de hand van de
methodiek van Foutloos Rekenen (PO-boek) gedurende 70 minuten per week
klassikaal aangeboden, aangevuld met 70 minuten per week oefening met de
contextrijke opgaven van Strux Rekenen in de Praktijk (zie periodisering
hieronder).

In leerjaar 4 en 5 wordt gedurende 140 minuten per week geoefend met de
contextrijke opgaven van Deviant Startrekenen Entree.

Bij aanvang van elke les werken leerlingen minimaal 20 minuten in JAMP aan
contextloze opgaven: (a) vermenigvuldigingen en delingen van de tafels 1t/m 10
(automatiseren), (b) hoofdrekenopgaven toewerkend naar 1F-niveau, en (c)
herhaling van de klassikale leerstof. De vorderingen worden opgeslagen in JAMP
en zijn analyseerbaar op leerling-, klas- en cohortniveau, zodat docenten,
mentoren en teamleiders snel en effectief kunnen anticiperen op leerlingen die
onderpresteren.

Leerlingen krijgen inzicht in hun eigen voortgang, bijvoorbeeld door wekelijks een
geprint overzicht uit JAMP te delen.

Periodisering leerjaar 1en 2 (Foutloos Rekenen PO-boek)

Leerjaar / periode Paragraaf Toelichting

Leerjaar 1, periode 1 11/1.2 Optellen en aftrekken met gehele en kommagetallen

Leerjaar 1, periode 2 1.3

Leerjaar 1, periode 3 1.4

Leerjaar 2, periode1 11/1.2/1.3

Leerjaar 2, periode 2 1.4

Leerjaar 2, periode 3 1.3

Vermenigvuldigen van gehele en kommagetallen:
eenhedenxeenheid, tientallenxeenheid, honderdtallenxeenheid

Delen met gehele en kommagetallen, zonder rest of decimaal
getal als antwoord; deler een geheel getal = 10

Optellen, aftrekken en vermenigvuldigen (herhaling;
eenheden/tientallen/honderdtallen x eenheid)

Delen, nu mét rest of decimaal getal als antwoord; deler een
geheel getal <10

Vermenigvuldigen met gehele én kommagetallen; rekenmachine
toegestaan
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